implementation of this proposal becomes a discussion that aims at the development of teaching and
learning is looking to establish a relationship through the use of historical-critical theory is a meaningful
learning can occur.

Keywords: Teaching and learning; methodology; Biology, teaching, pedagogical practice

CONCEPCOES DOS ESTUDANTES DE CIENCIAS BIOLOGICAS SOBRE PRATICA
DOCENTE E PESQUISA EM ENSINO: UM ESTUDO DE CASO NA UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO

Jodo Rodrigo Santos da Silva
joaorodrigoss@gmail.com
Luis Carlos Saito
Icarlossaito@gmail.com
Naomi Towata
naomi.towata@gmail.com
Maria Elice Brzezinski Prestes
eprestes@ib.usp.br
Paulo Takeo Sano e Suzana Ursi
ptsano@ib.usp.br, suzanaursi@usp.br
Instituto de Biociéncias, da Universidade de Sdo Paulo, Brasil,

Resumo

A formagdo inicial de professores tem sido muito discutida, sendo a pratica reflexiva um
ponto bastante enfatizado. Sob essa Optica, este trabalho tem como objetivo investigar as ideias
dos estudantes de graduacdo de ciéncias biologicas sobre a pratica docente e, através do ensino por
investigacdo, perceber se e como a pratica docente pode estar atrelada a pesquisa em ensino. Para
atender a esse objetivo, os estudantes responderam a um questiondrio aberto ao inicio e ao final da
disciplina. Os dados revelaram que houve uma pequena mudanga de opinido sobre o que seria uma
boa aula e sobre a avaliagdo da eficdcia de uma estratégia de ensino. A grande diferenca
encontrada no questionario pds-disciplina foi relacionada com a pesquisa em ensino, que passou a
ser conhecida pelos seus métodos e objetivos, despertando algumas ideias nos estudantes, como a
possibilidade do professor ser pesquisador de sua pratica. Realizar uma pesquisa durante a
disciplina propiciou um reconhecimento do estudante quanto ao papel da investigagdo no ensino e
permitiu que esse conhecesse a atuagdo e pratica de um professor. Além disso, pode-se concluir
que a disciplina trouxe uma reflexdo sobre a pratica do docente para a sala de aula, possibilitando
ao estudante uma visdo mais critica sobre tal tema.

Palavras chave: formagdo de professores; ensino por investigagdo; professor-pesquisador

Abstract
The initial teacher formation has been discussed, and the reflexive practice a point quite

emphasizing. In this way, the present paper aim to inquire the undergraduate biology student’s
view about teaching practice and, using teaching as inquiry, also understand if and in which way
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teaching practice can be attached with research in education. To reach these objectives, the
students answer an open questions questionnaire at the beginning and the end of the course. The
results revealed that there was a small shift in opinion on what would be a good lesson and on
evaluating the effectiveness of a teaching strategy. The biggest difference found in the post-course
questionnaire was related to research in education, which has been known for its methods and
goals, raising some ideas on students, as the possibility of being a teacher and researcher of your
own practice. The research realized during the course led to recognition of the role of the research
on teaching by the students and allowed it to know the role and practice of a teacher. Moreover, it
can be concluded that the discipline has brought a reflection on the practice of teaching to the
classroom, allowing students to a more critical view on this issue.

Keywords: teacher training; teaching as inquiry; teacher-as-researcher

Introducéo

Esta pesquisa surgiu como complemento de outro trabalho desenvolvido junto & mesma
disciplina foco do presente estudo (Introdug¢do ao Ensino de Biologia - IEB, Curso de Ciéncias
Biologicas, Instituto de Biociéncias da Universidade de Sao Paulo), porém mais diretamente
relacionado ao ensino por investigagdo como estratégia de ensino (Silva et. al., 2012). Sendo tal
disciplina bastante introdutéria no curso, e ministrada tanto para Bacharelado, quanto para
Licenciatura, ela se constitui como um momento interessante para investigar alguns conceitos
basicos em educagdo de estudantes sobre o que seria uma boa aula, o que € pesquisa em ensino; e
se os estudantes conseguem avaliar se uma estratégia foi adequada ou nao para obter determinado
objetivo educacional. Focamos, dessa forma, o presente trabalho em tais aspectos visando ampliar
as contribui¢des na area da formacao inicial de professores.

Tal area de formacao de professores tem sido objeto de crescente atengdo desde a segunda
metade do século XX. Essa aten¢do tem se baseado em diferentes concepcdes sobre a agao
docente. Dentre elas, pode-se destacar a transmissdo de conhecimentos universais e verdadeiros; a
énfase no dominio dos saberes que sera ensinado; a preocupacdo com a eficiéncia e eficacia do
trabalho docente; a énfase no dominio de procedimentos e técnicas de ensino; a preocupagdo com
a aprendizagem dos alunos; a atencdo com as relagdes entre saber e poder; a preocupagdo com as
influéncias de fatores contextuais politicos, sociais e culturais (Monteiro, 2005).

Desta forma, a formagao do professor ¢ hoje considerada como um processo continuo de
profissionalizacdo, em que a formacao inicial ¢ simplesmente o primeiro momento (Caldeira &
Azzi, 1997). Segundo Linhares e Reis (2008), ¢ grande o desafio da formagdo de professores
capazes de contribuir com a renovagao das escolas e das praticas pedagdgicas atuais. O papel da
universidade enquanto espago de formagdo inicial € central para superar deficiéncias do ensino
tradicional. E indispensavel oferecer aos professores um desenvolvimento profissional em que eles
assumam uma identidade de aprendiz como um aspecto central no processo de mudanca
educacional.

As mudangas propostas para a Educacdo Bésica no Brasil trazem enormes desafios a
formacdo de professores. No mundo contemporaneo, o papel do professor estd sendo questionado
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e redefinido de diversas maneiras. Para isso, concorrem as novas concepgoes sobre a educagdo, as
revisdes e atualizagdes nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia
da informacdo e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem, suas
metodologias, técnicas e materiais de apoio (Brasil, 2000).

Além dessas novidades para o ensino, as mudangas na forma de compreender os saberes
dos docentes tém relacdo direta com o que se pensa e faz no dmbito da formacdo (Monteiro,
2005). Dentro dessa construgdo da identidade de professor e sua formagdo, Gil-perez e Carvalho
(2006) destacam que a primeira contribuicdo para a preparacdo dos futuros professores seja,
talvez, torna-los conscientes de que possuem uma formacdo docente anterior, adquirida
“ambientalmente” ao longo de muitos anos em que, como alunos, estiveram em contato com seus
professores. Cunha (1994) frisa que os atuais professores sdo bastante influenciados no seu
comportamento pelos antigos e, certamente, poderdo influenciar os que serdo professores. Esta ¢
uma vertente que precisa ser considerada quando se pensar na formacao de professores. Também
vale ressaltar o quanto se aprende pela pratica do cotidiano, pela convivéncia e o quanto o
professor precisa estar consciente disso. De alguma forma, vé-se certa reproducdo no
comportamento docente. E, se isto tem aspectos positivos, também ha o risco da repeti¢do de
praticas sem uma reflexdo sobre elas.

Nesse sentido, Schon (1992) sugere que a formagao seja baseada em uma pratica reflexiva,
onde o professor analise sua pratica em sala de aula e reflita em agdes que promovam o
aprendizado. Essa reflexdo da agdo profissional d4 ao docente uma capacidade de enfrentar as
situacdes que ocorrem em sala de aula e tomar as decisdes adequadas, na vida profissional futura.
Ao considerar o professor como um profissional reflexivo, Schon (1992), destaca que este
professor tem que ter conhecimento de sua agdo, refletir na e sobre a agdo. Neste contexto,
entende-se a reflexdo como tomada de consciéncia e a partir disso a constru¢do de renovacao do
conhecimento.

Retomando a questdo de constru¢do da identidade do futuro professor e sua formacao,
Pimenta (1997) sugere que a identidade de professor também ¢ um processo em permanente
construcdo, ela depende do contexto, do momento historico-social e pessoal, dos valores e das
afinidades atribuidas a4 educagao.

A atuagdo do professor pode depender diretamente das influéncias que teve durante a sua
formacdo, sendo assim possivel classificar os professores como bons ou ruins a depender de sua
pratica. O bom professor pode ser aquele que mais cativou/agradou aos estudantes e esse carater
pode ser bastante subjetivo. Segundo Cunha (1994) quando se fala de bom professor, as
caracteristicas e/ou atributos que compdem a ideia de “bom” professor sdo frutos do julgamento
individual do avaliador. E claro que a questdo valorativa ¢ dimensionada socialmente. O estudante
faz a sua construcdo propria de bom professor, mas sem duvida, esta construcao esta localizada
num contexto historico-social. Nela, mesmo de forma difusa ou pouco consciente, estdo retratados
os papéis que a sociedade projeta para o bom professor. Por isso ele ndo ¢ fixo, mas se modifica
conforme as necessidades dos seres humanos situados no tempo e no espago.

O objetivo deste trabalho ¢ investigar as concepgdes sobre aspectos basicos da educacao

por parte de estudantes ao inicio e ao final da disciplina Introducdo ao Ensino de Biologia
verificando as possiveis influéncias dessa em conceitos como:
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- a defini¢do de uma boa aula;

- o entendimento sobre como avaliar se uma estratégia foi adequada ou ndo para obter
determinado objetivo educacional,

- 0 que ¢ uma pesquisa na area de ensino e quais suas possiveis aproximagdes e distanciamentos
em relagdo a pesquisa na area de Biologia.

Metodologia

Este estudo de caso tem carater misto, utilizando tanto métodos quantitativos quanto
qualitativos. Creswell (2007) defende que os métodos mistos fornecem uma maior amplitude dos
dados, permitindo ao pesquisador inferir sobre as variaveis, testar hipoteses e ainda interpretar e
deduzir sobre os significados. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa ¢ exploratoria e ttil quando o
pesquisador ndo conhece as varidveis importantes a examinar € a pesquisa quantitativa é a melhor
técnica a ser usada para testar uma teoria ou explanagdo (Creswell, 2007). Os estudos de caso sdo
simples e permitem identificar problemas especificos e aprofunda-los (Bell, 2008).

1. Disciplina alvo do presente estudo - Introdu¢do ao Ensino de Biologia (IEB) 2010-2011

A disciplina IEB esta situada dentro do tronco comum no curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade de Sao Paulo passando a fazer parte do curriculo desde 2009. Sua introdu¢do no
curso se deve a uma mudanga curricular com base nas novas diretrizes da Universidade para a
formacao de professores (Carvalho, 2004). O intuito dessas mudangas foi proporcionar ao futuro
licenciado um contato maior com as atividades de ensino e que este contato possa ocorrer dentro
do Instituto ao qual o curso est4d vinculado, neste caso o Instituto de Biociéncias. A importancia
dessa aproximagdo da area de ensino com os institutos visou sanar algumas dificuldades de
ligagdo entre as ditas areas especificas com as areas de ensino, evitando uma fragmentacao
curricular ou um isolamento da area de ensino (Menezes, 1986). Outro fator foi trazer para os
docentes dos Institutos a preocupacdo com a formagao dos futuros professores (Carvalho, 2004).

Em 20009, a disciplina IEB foi introduzida na grade curricular e abordou aspectos do ensino
por investigacdo, com a aproximac¢do dos estudantes as linhas de pesquisa e a projetos de pesquisa
em ensino e aos processos de ensino-aprendizagem. O intuito era promover outro olhar as
disciplinas vinculadas a educagdo e desenvolver um senso-critico nesse futuro profissional que
sera formado, permitindo que este conhecesse a atividade de docéncia e desenvolvesse o carater
investigativo dentro dessa atividade (Silva et. al., 2012). Além disso, a disciplina contou com a
apresentacdo de palestras sobre a atividade de ensino e sobre as pesquisas em ensino. André
(1997) destaca que existem 3 formas de iniciar o professor na pesquisa, uma delas ¢ através do uso
da metodologia de pesquisa no curriculo dos cursos de formagao de professores, como uma pratica
que viabilize a participagdo dos alunos-professores em seu processo de aprendizagem. Zeichner
(1992) destaca a importancia da investigacdo do ensino na pratica docente, pois quando o
professor investiga ou sua pratica ou a pratica de algum colega faz uma reflex@o sobre o que esta
sendo pesquisado. A ideia de promover que os estudantes investiguem sobre o ensino de biologia
pode proporcionar aos estudantes em formagdo inicial uma reflexdo da pratica docente e do que
pode ser feito em sala de aula.

No ano seguinte, o curso apresentou uma estrutura ligeiramente diferente da anterior,
porém sempre mantendo a abordagem do ensino por investigagdo. Foram introduzidas aulas de

263



estratégias de ensino no inicio da disciplina para atender as expectativas dos estudantes que
queriam conhecer as possibilidades metodologicas adotadas em sala de aula, bem como as
modalidades didaticas que podem ser utilizadas neste ambiente. Outra modificagdo apresentada na
disciplina foi a introducgdo, proximo do final do curso, de uma aula sobre andlise de dados
qualitativos, pois os estudantes no ano anterior ficaram com muitas dividas de como analisar e
discutir os dados encontrados no projeto desenvolvido ao longo da disciplina (Silva et. al., 2012).
Os plantdes realizados no primeiro ano destinados a ajudar os estudantes para analise dos dados da
pesquisa ndo ocorreram no segundo ano, devido a sua baixa frequéncia dos estudantes na primeira
versdo da disciplina. Essas modificacdes foram possiveis com a retirada de algumas aulas

reservadas para palestras com professores convidados que ndo ocorreram na segunda versao.

Para 2011, a disciplina sofreu pequenas modifica¢des nas aulas sendo a maior parte das
modificagdes aplicadas ao projeto de pesquisa. O projeto focou o professor e sua vivéncia em sala
de aula, podendo o aluno optar por conhecer as estratégias que o professor adota em sala de aula,
acompanhar aulas, conhecer as concepg¢des dos docentes sobre temas e estratégias adotadas, dentre
outros aspectos, proporcionando a este estudante um maior contato com a profissdo docente.

2. Amostra e Instrumentos de pesquisa

Essa pesquisa foi realizada com os estudantes da disciplina IEB nos anos de 2010 a 2011.
A amostra dessa pesquisa representa mais de 70% do total de alunos participantes por turno. Em
2010, 60 estudantes do diurno responderam ao questionario inicial e ao final. Para o noturno o
questionario inicial foi respondido por 60 estudantes e o final por 59 estudantes. Em 2011, 52
estudantes do diurno responderam ao questionario inicial e 49 estudantes responderam ao
questionario final. No noturno, 52 estudantes responderam ao questiondrio inicial e 53
responderam ao questionario final. Essa diferenga nos numeros de participantes se da pela
presenca e/ou auséncia dos estudantes no curso, o numero de matriculados foi cerca de 70 em
2010 e cerca de 60 em 2011 em ambos os turnos.

Para realizar esta pesquisa, foi desenvolvido um questionédrio. O uso de questionarios ¢
muito comum nas pesquisas tanto quantitativas quanto qualitativas (Bell, 2008). Os dados foram
coletados ao inicio e ao final da disciplina para verificar se houve uma mudanga na visdo dos
estudantes acerca dos temas abordados e qual a interferéncia da disciplina na forma¢do do
estudante, além de conhecer o perfil desses e suas recordagdes do ensino médio (ver quadro 01). A
Identificacdo era opcional. Esse questionario teve como base outro questionario aplicado em 2009
que atendia a outras finalidades de pesquisa (Silva et. al., 2012). Somente trés questdes desse
instrumento foram reformuladas e aplicadas novamente nos anos subsequentes (Quadro 01). Foi
fornecido um termo de consentimento livre e esclarecido aos participantes da pesquisa. Bell
(2008) destaca que vocé s6 pode distribuir os questionarios depois que os estudantes consentirem
as respostas. Procedimento realizado neste estudo.

Quadro 01. Questdes do questionario (2010/2011):

1.Compare uma pesquisa sobre o Ensino de Biologia a uma pesquisa em Biologia?

2.Como avaliar se uma estratégia de ensino foi satisfatoria para promover a aprendizagem de
um determinado tema ou conteudo?

3.Para vocé, quais as caracteristicas de uma boa aula?
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3. Analise de dados

Para analisar os dados foi utilizada a teoria fundamentada de Strauss e Corbin (2008), no
qual os conceitos sdo identificados e suas propriedades e dimensdes sdo descobertas nos dados.
Nesse modelo a codificagdo tedrica se baseou na codificacdo aberta, na qual os conceitos sdo os
blocos de construcdo das categorias, uma representagdo de um fato, de um objeto ou de uma agdo
(Strauss & corbin, 2008). Lankshear ¢ Knobel (2008) destacam que esse método € bastante usado
em dados observados e pesquisas qualitativas, neste tipo de abordagem, os blocos de eventos
observados sdo destacados e cada item ¢ comparado com os outros itens similares (eventos,
fendmenos), representando assim uma categoria. O objetivo da codificacdo aberta ¢ desenvolver
categorias e subcategorias conceituais que ajudem a descrever e explicar os fendmenos observados
(Lankshear & Knobel, 2008; Strauss & Corbin, 2008). Crewell (2007) destaca que o objetivo

neste caso ¢ basear-se nas visdes que os participantes tém da situagdo que esta sendo estudada.
Resultados
1. Perfil dos estudantes

A maioria dos estudantes coincidiu o ano de entrada com o ano da pesquisa, contudo, na
turma de 2010 havia estudantes de anos anteriores. Em 2011, em ambos os turnos, s6 existiam 2
alunos de um periodo divergente do referido ano. A maioria dos estudantes, 73%, tem idade
inferior a 20 anos. Tendo ainda 18% deles entre 21 e 23 anos.

Em relagdo ao tipo de escola que o aluno frequentou pode-se observar que a maioria, 72%,
provém da rede privada de ensino tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio.
Nota-se que as turmas do noturno e do integral apresentam um padrao semelhante de estudantes
quando se compara os anos de 2010 e 2011, visto que as turmas do noturno tém 20% dos
estudantes provenientes da rede publica de ensino, tanto o ensino fundamental quanto o médio,
enquanto que a turma do Integral apresenta 7,5% dos seus estudantes provenientes da mesma rede
de ensino. 82% dos estudantes frequentaram um curso preparatorio para o exame de admissdo na
Universidade.

2. Concepgoes sobre a avaliagdo de uma estratégia de ensino

Quanto a avaliagdo da estratégia de ensino e sua eficiéncia 8 categorias foram levantadas
(ver tabela 01). Duas Categorias representam uma abordagem muito comum em sala de aula, a
primeira delas estd representada pela avaliagdo como verificagdo do conteudo: “De acordo com o
grau de fixa¢do do conteudo nos alunos, clareza das respostas e a interpretagdo correta dos
conceitos.”; “Para avaliar se uma estratégia foi ou ndo satisfatoria é so cobrar o conteudo dado
e ver o quanto ele foi assimilado pelos alunos.”. A outra categoria que representa esse conceito
mais comum de avaliagdo ¢ a verificacdo do conteudo através do desempenho e das notas dos
estudantes: “Verificar a atengdo dos alunos, as notas e o empenho em saber sobre o assunto,
podendo assim determinar se o método foi adequado ou ndo.”; “Se no final do curso, a maioria
dos alunos possuirem bom rendimento.”. Vale ressaltar que ap6s a disciplina o nimero de

estudantes que citaram essa categoria diminuiu.
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Essas duas categorias entram no que Justina e Ferraz (2009) caracterizaram como um
contexto reducionista do processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo, no qual se tem
subjetivamente a impressdo de que o objetivo da avaliacdo seria mensurar e classificar os alunos.
Ainda segundo as autoras, a avaliacdo ¢ algo de interesse do professor, ficando sobre ele a
responsabilidade de verificar se ocorreu ou ndo a aprendizagem, para poder estabelecer notas e
verificar se o individuo pode ser promovido ou ndo. Elas destacam também que nesse modelo os
alunos ndo se comprometem com a aprendizagem propriamente dita, buscando pontos para sua
aprovagdo. Gil-Perez ¢ Carvalho (2006) indicam ainda que esse comportamento de repetir
procedimentos que foram vivenciados quando alunos ¢ bastante compreensivel visto que na
auséncia de alternativas claras ou uma retomada critica e reflexiva desses métodos possam
reinventar uma nova pratica do professor.

A categoria mais citada pelos estudantes ¢ a elaboracdo de diferentes métodos de avaliacao
para verificar se as estratégias foram eficientes (ver tabela 01): “Ndo hd nenhuma estratégia
perfeita de avaliagdo, o ideal seria uma mescla de exames, trabalhos/projetos e grupos de
discussdo com os alunos”; “O método mais comum sdo as provas, porém existem outros méetodos
que também sdo eficientes como projetos, apresentacoes e grupos de discussdo.”. Essa categoria
apresentou um aumento no nimero de citacdo apds a disciplina. Outro ponto importante levantado
pelos estudantes e relacionado com a atividade do docente e proporcionar uma auto-avaliacdo do
estudante e/ou uma avaliagdo da estratégia através de questiondrios e discussdo: “Realizar uma
pesquisa por meio de questionamentos com os alunos afim de obter se eles adquiriram
conhecimento significativo ou nao.”; “Uma forma de avalia¢do pode ser uma pesquisa de opinido
com os envolvidos.”.

Tabela 01. Dados quantificados sobre a avaliagao das estratégias de ensino e sua eficiéncia em
sala de aula no ensino médio para a disciplina de biologia. Resposta em numero e estudantes. I,
turma do curso integral. N, turma do curso diurno.

Turma 20101 2010N 20111 2011N
Categoria Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final
Elaboracao de diferentes 20 20 16 22 20 24 16 26
métodos de avaliagdo
Verificagdao do conteudo 20 17 25 11 8 15 14 13
Aplicacao do contetido 9 7 6 12 7 10 8 4
Comparagao de nota e 10 9 4 4 13 0 9 4
desempenho nas provas
Auto-avaliacdo e avaliagdo 2 6 5 7 5 2 6 9
da estratégia utilizada
Motivagao dos estudantes 3 9 4 2 1 6 6 7
Através de uma resposta 6 3 6 2 2 10 3 1
dos estudantes
Comparagao de estratégias 0 2 3 6 1 0 0 2
de ensino
Nao respondeu 0 0 1 4 1 3 5 3
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Essa analise critica feita pelos estudantes demonstra uma possibilidade de questionamento
e das funcdes de uma avaliagcdo, de questionar os métodos usados em sala e permitir o didlogo
com os estudantes. Gil-perez e Carvalho (2006) destacam ainda que o professor deve se interessar
pelo processo do aluno e que este ¢ coresponsavel pela producdo dos estudantes de sua classe.
Sobre esse topico, Krasilchik (2008) destaca que quando um docente aproveita-se de diversos
métodos de avaliagdo para verificar a aprendizagem dé ao estudante oportunidades de expressar o
seu conhecimento de uma forma diferente. Ainda sobre esse aspecto, a autora argumenta que o
didlogo entre o professor e o aluno ¢ fundamental para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem-avaliacao.

Um dos aspectos levantados ¢ a importancia da estratégia dada pelos estudantes. Sobre
essa Otica, trés categorias foram citadas, uma delas esta relacionada com a aplicabilidade do
conteudo, quando o estudante consegue utilizar aquele conhecimento, mostrando que a estratégia
foi eficiente: “Na minha opinido, uma estratégia de ensino é satisfatoria quando o aluno
compreende o conteudo a ponte de poder aplica-lo quando preciso e repassa-lo.”; “Testar se os
alunos conseguem resolver problemas relacionados ao tema, aplicar o conteudo no dia a dia e
conseguir passar a informac¢do de maneira satisfatoria pra terceiros.”. Outra categoria esta
relacionada com a motivagcdo dos estudantes, a estratégia de ensino adotada pode despertar o
interesse do estudante: “o avaliador deve estar atento aos sinais que os avaliados emitem durante
o processo de aprendizagem, e ndo unicamente a uma nota ou conceito final que visa quantificar
os resultados da aprendizagem. E possivel perceber se os alunos demonstram-se motivados ou
desestimulados, se eles tem ou ndo interesse, dificuldades, etc.”.

A terceira categoria relacionada a importancia da estratégia dada pelos estudantes levanta
respostas referentes ao reconhecimento da aprendizagem pelos estudantes, a recordagdo do
assunto mesmo depois de muito tempo que foi trabalhado ou a partir das idéias que os estudantes
tém sobre o tema: “se o conteudo é esquecido dentro de um curto periodo de tempo entdo a

’,

estratégia de ensino ndo foi satisfatoria.”; “Questionar aqueles que estdo aprendendo talvez seja

’

a melhor maneira de avaliar uma estratégia de ensino.”.

Segundo Justina e Ferraz (2009), a avaliagao deve ser utilizada como um instrumento de
reflex@o e investigacdo sobre o processo ensino-aprendizagem. Nesse contexto a avaliacdo pode
identificar causas do sucesso ou fracasso do processo pedagdgico para direcionar as diretrizes e
procedimentos de trabalho do professor. Para que este possa desenvolver o conhecimento com
base nas necessidades individuais e coletivas dos alunos. Neste modo, a avaliagdo deve ser
utilizada para construcao e reconstru¢do do conhecimento.

Uma categoria foi pouco citada e estd relacionada com a comparagdo de estratégias de
ensino (ver tabela 01): “através de experimentos, isto é, colocando a estratégia em pratica e
observando os resultados, comparando-os, eventualmente, com os resultados de outras
estratégias.”.

E interessante observar que os estudantes apresentam solugdes para verificar a eficiéncia
da estratégia de ensino através da avaliagdo, tais como variar os métodos de avaliagdo, avaliar para
investigar se houve aprendizado ou ndo e também trazem a autoavaliagdo como parte deste
processo. Conforme Justina e Ferraz (2009) relatam, a avaliacdo tem que ter carater investigativo e
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0 seu objetivo ¢ a informacdo do processo educativo como um todo. Deste modo, deve-se superar
o método unico de avaliacdo, a avaliagdo como sindnimo de medir o conhecimento, de memorizar
informagdes, nem usa-la como controle da indisciplina em sala de aula.

3. Caracteristicas de uma boa aula

Quando questionados o que caracterizaria uma boa aula os alunos elencaram uma série de
pontos que sdo importantes em diferentes aspectos. Para essa questdo especifica foi levado em
consideracdo a frequéncia da resposta e as respostas mais citadas podem ser vista no grafico Ola e

b.

Fazendo uma andlise comparativa entre os graficos, pode se notar que algumas categorias
se mantiveram altas como caracteristicas de uma boa aula, tais como uma aula clara e coesa bem
como uma aula motivadora, instigante (categorias 1 e 4 respectivamente). Houve uma redugao
muito grande nas categorias, algumas delas perderam metade de suas citagdes, como, por
exemplo, a categoria 8 que relata uma aula voltada para a transmissdo de conhecimento, a 10,
relacionada com as davidas sobre o tema e a categoria 13 que relata a utilizagdo de varios
recursos. Outras categorias tiveram um leve ou significativo aumento no numero de citagdes,
como as categorias 14 e 15, relacionadas, respectivamente com a contextualizacdo do
conhecimento e a utilizagdo de varias estratégias de ensino para promover a aprendizagem.

Além dessa comparagdo do antes e depois, esses graficos permitem separar alguns grandes
grupos de categorias. O primeiro deles relacionado com a organizacdo da aula e sua clareza,
categorias 1 e 2 do grafico 01(a e b). A importancia dada a esse aspecto, principalmente a clareza
dos objetivos e sua coeréncia com o que ¢ abordado foi a segunda categoria mais citada. O
segundo grande grupo estd relacionado com a participagdo do estudante em sala, seja pela
motivagdo ou pela dindmica da aula, categorias 3, 4, 5, 6 e 7 do grafico 01(a e b). Neste grande
grupo estd a categoria mais citada que é a relacdo com a motivagdo do estudante, dentro da
concepg¢do dos estudantes a participacdo e o envolvimento dos estudantes ¢ fundamental para que
se tenha uma boa aula. Krasilchik (2008) relata que essa participacdo deve ser estimulada pelo
professor, necessitando que este tenha uma postura mais dialégica em sala de aula que permita o
envolvimento do estudante.
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Gréfico 01. As categorias foram mantidas as mesmas para facilitar a comparagdo. Os resultados
representam as respostas mais citadas pelos estudantes sendo em (a) o grafico com os dados do
questionario inicial e (b) grafico com os resultados do questionario final. As categorias sdo: 1.
Aula clara, concisa e coesa; 2. Aula organizada; 3. Aula participativa; 4. Aula motivadora,
instigante, envolvente; 5. Aulas com atividades dinamicas; 6. Aulas que atingem o maior nimero
de alunos; 7. Aulas com boa conciliagdo entre a teoria e a pratica; 8. Aula Conteudista; 9. Aula
com professor motivado; 10. Quando o professor tira dividas; 11. Quando o professor domina o
conteudo; 12. Quando existe uma boa relagdo do professor com o aluno; 13. Uso de varios
recursos; 14. Aula contextualizada; 15. Aula com vérias estratégias de ensino.

O contetudo foi lembrado por um grupo de estudantes que citaram que uma boa aula tem
que ter conteudo, com ou sem dindmica (categoria 8 do grafico 0la e b). Outro grupo de citagdes
esta relacionado com a atuagdo do professor (categorias 9, 10, 11 e 12 do grafico Ola e b). Neste
grande grupo os estudantes entendem que para se ter uma boa aula o professor precisa estar
motivado, precisa ter uma boa relagdo com o aluno, dominar o contetido e saber responder as
davidas dos alunos. Nesse aspecto, Nunes (2003) declara que o que torna uma aula interessante ¢ a
relacdo do professor e do aluno com o seu desejo de ensinar e aprender. Esse desejo € que
mobiliza os sujeitos para a acdo e confere ao saber um valor.

O ultimo grande grupo esta relacionado com o planejamento das aulas e suas estratégias
adotadas (representado no grafico Ola e b pelas categorias 13, 14 e 15). Nota-se que os estudantes
reconhecem que uma boa aula precisa estar contextualizada, tem que fazer uso de diferentes
recursos ¢ usar de multiplas estratégias para atender ao objetivo final que é o aprendizado dos
estudantes. Nesse grande grupo de categorias, o desafio ndo ¢ modernizar os contetdos
especificos, aqueles que sdo selecionados e trabalhados em aula, o desafio € levar os estudantes a
compreensdo de como as ciéncias funcionam, dos seus processos de trabalho, das suas questdes
epistemologicas e da sua implicagdo social (Nunes, 2003).

Um grande grupo de categorias foi levantado, mas com ntimero bastante reduzido de
respostas. Destaque para algumas qualidades do docente como oratdria; para o planejamento das
aulas escolhendo boas estratégias de ensino, abrir espago nas aulas para a discussdo e fazer uso de
exercicios para facilitar o entendimento do tema. Além de ter uma aula mais simples e baseada no
raciocinio légico.

Segundo Cunha (1994) um bom professor pode ser definido por alguns estudantes devido a
sua capacidade de dominar o conteudo, escolher formas adequadas de apresentar a matéria, ter um
bom relacionamento com o grupo e dao valor ao prazer de aprender. Outro ponto levantado pela
autora ¢ a forma como o professor se relaciona com sua propria area de conhecimento, assim
como sua percepcao de ciéncia e de produgdo do conhecimento. Isto é passado para o aluno e
interfere na relagdo professor-aluno. Cunha (1994) ainda destaca que a metodologia pode atrair a
atencdo dos estudantes para a aula. Segundo a autora um professor que acredita nas
potencialidades do aluno, que estd preocupado com sua aprendizagem e com o seu nivel de
satisfacdo com a mesma, exerce praticas de sala de aula reconhecidas pelos estudantes como
adequadas. Nota-se que muito do que foi relatado pela autora ¢ descrito pelos estudantes como
caracteristicas de uma boa aula.
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4. Caracterizagdo de uma pesquisa em ensino de biologia e sua relagdo com a pesquisa em
biologia

Sobre essa questdo, os estudantes apresentaram trés grandes tipos de diferenciagdo. O
primeiro grande grupo, representado por trés categorias foi o mais citado e esta relacionado ao tipo
de pesquisa, fazendo menc¢do ao que deve ser pesquisado em ensino de biologia, como métodos de
ensino, andlises de conteido e processos de aprendizagem; o segundo grande grupo esta
relacionado com o planejamento da pesquisa, a forma e os métodos de pesquisa e seus objetivos; o
terceiro grande grupo esta relacionado com a area de pesquisa, referenciando que a pesquisa em
ensino pertence a outra area ou que esta relacionada com a biologia. Ver categorias na tabela 02.

Sobre os tipos de pesquisa, a maioria dos estudantes concebe que a pesquisa em ensino se
desenvolve sobre o método de ensino, estratégia de ensino ou analisando como uma estratégia de
ensino se desenvolve em sala de aula: “uma pesquisa sobre o ensino seria baseada em novas
maneiras de se ensinar biologia, métodos mais ‘“faceis” de ensino, etc. ja uma pesquisa em
biologia seria baseada em seres vivos, ambiente e etc.”; “na pesquisa sobre o ensino de biologia
temos que pesquisar melhores métodos de ensino, e estar sempre atualizado quando a matéria
ensinada.”. A segunda categoria mais citada esta relacionada com a pesquisa sobre os processos
de aprendizagem e sobre a transmissdo do conhecimento: “Uma pesquisa em biologia pode ser
realizada em todos os campos abordados pelo curso. Uma pesquisa sobre ensino esta voltada a
formas de aprendizagem e de ensino do conteudo aos alunos.”; “Uma pesquisa sobre o ensino de
biologia possui temas relacionados a aprendizagem enquanto uma pesquisa em biologia possui
temas que podem abranger as diversas areas da biologia.”. A ultima categoria relacionada sobre
a pesquisa com os temas abordados em sala e sobre a selecdo dos contetudos: “A pesquisa sobre o
ensino avalia a qualidade do conteudo e metodologia do ensino de biologia [...] .

Tabela 02. Dados quantificados sobre a pesquisa em ensino de biologia. Numero de frequéncia de
respostas dos estudantes. I, turma do curso integral. N, turma do curso diurno.

Turma 20101 2010N 20111 2011N
Categoria Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final | Inicial | Final
Pesquisa-se sobre métodos 44 24 37 27 26 18 30 21
de ensino
Pesquisa-se sobre os 4 7 5 5 5 3 4 7
conteudos
Pesquisa-se sobre os 8 20 12 23 19 11 16 7
processos de aprendizagem
Pesquisa tem o foco no 1 13 4 14 0 8 3 13

aluno, no professor e/ou em
instituigoes de ensino

Pesquisa com tipo 0 8 0 12 0 16 0 11
especifico de metodologia
A pesquisa em ensino tem 4 7 2 5 8 7 2 3

diversas variaveis
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A pesquisa em ensino 4 3 10 4 5 7 2 14
pertence a area de educacao

A pesquisa em ensino esta 7 4 8 4 6 0 2 2
relacionada com biologia
Outros (cinco categorias) 5 4 5 5 5 8 1 1

Em relagdo a esse grupo, Gamboa (2007) exclui como pesquisa os trabalhos que tem como
objetivo propor novas metodologias de ensino como, por exemplo: propor um novo método de
ensino de matematica, uma nova estratégia para o aprendizado da biologia, uma nova organizagao
do curriculo. Para o autor esses tipos de pesquisa se referem a agdes modificadoras e ndo
atividades de pesquisa. Sao objetivos pedagogico-administrativos € ndo objetivos de pesquisa.

O segundo grande grupo ¢ formado por categorias que representam o planejamento da
pesquisa, nota-se que nesse grupo, boa parte das respostas surgiu depois da disciplina, o tema da
pergunta, pesquisa em ensino de biologia, foi abordado ¢ bem desenvolvido durante o curso. A
primeira categoria destacada ¢ a concep¢do de que a pesquisa em ensino tem um foco
diferenciado, voltado para professores e/ou alunos ou Instituicdes de ensino: “Uma pesquisa sobre
o ensino de biologia abrange escolas, faculdades e professores, analisando a forma e o qudo bem
sucedido o método de ensino foi, ja a pesquisa em biologia pode ser de qualquer darea, sobre
qualquer assunto, contribuindo para o conhecimento cientifico.”; “pesquisa em biologia é a
pesquisa em todas as dreas bioldgicas. A pesquisa em ensino de biologia é um tipo de pesquisa
mais especifico que foca na rela¢do aluno-professor-escola.”. A segunda categoria deste grupo
esta relacionada com o tipo de metodologia utilizado para fazer a pesquisa (metodologia
qualitativa), vale ressaltar que essa metodologia foi sugerida pelos professores quando o projeto da
disciplina em desenvolver uma pesquisa em ensino foi sugerido: “uma pesquisa sobre ensino
possui principios semelhantes, porém a analise qualitativa é muito mais importante neste tipo de
pesquisa, em muitos casos ndo é necessdria um numero amostral grande, nem possivel
comparagoes, pois um ‘“‘experimento” é realizado com seres humanos que possuem origens
distintas.”; “Uma pesquisa em biologia possui uma abordagem mais quantitativa enquanto a de
ensino de biologia possui uma abordagem mais qualitativa que busca determinar como uma
pessoa, um grupo de pessoas, compreendem o mundo em que vivem.”. Gamboa (2007) ressalta
que a pesquisa educacional ndo se reduz a uma série de instrumentos, técnicas e procedimentos.
Estes constituem parte do método cientifico, que implicardo como critérios de cientificidade e de
rigor para a pesquisa. Essas duas categorias apresentaram em comum uma frequéncia superior
quando o questionario foi aplicado ao final da disciplina, mostrando uma influéncia da disciplina
na opinido dos estudantes e um conhecimento adquirido ao longo do curso. Essa mudanca
conceitual apresentada pelos estudantes € descrita por Mortimer (1996) como uma associagdao do
conhecimento com suas ideias prévias e sua relagdo analdgica com outros conhecimentos (neste
caso o conhecimento do que ¢ uma pesquisa em biologia). Neste caso, fica evidente a influéncia
docente ou da disciplina nas ideias dos estudantes e como estes mudaram o conceito sobre a
pesquisa em ensino de biologia, incorporando ou substituindo novos topicos sobre o assunto.

A terceira categoria desse grupo esta relacionada com as diferentes variaveis e objetivos

relacionados com a pesquisa em ensino: “uma pesquisa sobre ensino de biologia difere de uma
pesquisa em biologia principalmente no que diz respeito ao objeto de estudo. E complicada a
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’

utilizagdo de grupo controle e a complexidade é sempre alta e heterogénea.”; “As pesquisas
sobre o ensino de biologia tem um numero maior de variaveis e seus resultados apenas se aplicam

’

onde sdo testados.” .

O tultimo grande grupo tem duas categorias. Na primeira delas, os estudantes concebem
que a pesquisa em ensino estd vinculada a area de educacdo, das ciéncias humanas/sociais: “A
primeira [ensino de biologia] é mais complexa no sentido de ser em biologia mas buscar linhas
de pensamento em outras dreas, humanas por exemplo, e conjugd-las para um fim, o ensino. A
segunda [pesquisa em biologia] gira em torno de menos areas, podendo na biologia ser mais
aprofundado ou ndo.”; “Pesquisas sobre o ensino de biologia sdo voltadas para a drea de
educacgdo, enquanto a pesquisa em biologia é voltada para as dreas especificas da biologia
(genética, botanica, etc).”. Na outra categoria, os estudantes relacionam a pesquisa em ensino
como parte da pesquisa em biologia, ou estabelecem uma relagdo entre as pesquisa: “Uma
pesquisa sobre ensino de biologia é uma pesquisa em biologia, porém de maneira mais focada.
Uma pesquisa sobre o ensino de biologia tem a fung¢do de unir a pesquisa em biologia com o
sistema de ensino.”; “A pesquisa em biologia compreende qualquer ramo que esta matéria

’

abrange, ja a pesquisa em ensino é apenas 1 ramo, que consiste o “ensinar’ biologia.”.

Um grupo de 5 categorias ndo foram muito representativas, dentre elas a relagdo de que a
pesquisa em ensino serve para ensinar a dar aula: “A primeira [ensino de biologia] é uma pesquisa
sobre como lecionar a disciplina; ja a segunda [pesquisa em biologia] é uma pesquisa dentro da
area de biologia.”; A relagdo com a constru¢do do conhecimento: “Uma pesquisa em biologia
abrange qualquer assunto desta drea, podendo ter finalidade médica, ecologica, etc. ja uma
pesquisa sobre ensino de biologia se concentra na forma como a biologia é ensinada, como é
construido o conhecimento nesta area.”; Quanto a subjetividade da pesquisa em ensino de
biologia: “As pesquisas em ensino abrangem um universo menos objetivo por lidarem com
comportamento humano, que é muito diverso em suas diferentes realidades, mesmo apresentando
varios padroes ainda ha muita heterogeneidade, enquanto os outros seres possuem padroes mais
claros e homogéneos, tanto comportamentais quanto de interagdes.”; Alguns estudantes
acreditam que a pesquisa em ensino ¢ semelhante a pesquisa em biologia: “os dois temas podem
ser estudados com metodologias semelhantes, ou seja, apesar dos temas serem diferentes a
perspectiva usada para estudar os dois por extenso pode ser a mesma.”’; A diferenga da pesquisa
pode estar no pesquisador, como sugerido por alguns estudantes: “uma pesquisa sobre ensino ndo
necessita ser organizada por um bidlogo enquanto pesquisar em biologia necessita de um
conhecimento formal e teorico do assunto.”

Para Gil-perez e Carvalho (2006) a pesquisa faz parte do papel do docente e esta deve estar
atrelada a sua funcdo, pois o professor pesquisa formas de tornar o conhecimento mais
interessante, metodologias didaticas que facilitem o aprendizado, métodos de melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Neste caso ¢ importante que os estudantes percebam
que a pesquisa faz parte do ensino e da atividade do professor.

Considerac0es finais

Concluimos que a disciplina contribuiu de forma geral para a formagao do estudante, Um
dos pontos importantes a ser considerados ¢ a tomada de consciéncia dos estudantes, tanto pela
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atuacdo do docente, como o conhecimento das atividades dos professores. As evidéncias indicam
que a disciplina trouxe ao estudante uma nova visdo sobre a profissdo docente. Também
introduziu novos conceitos e pensamentos sobre o ensino, uma vez que, durante a pesquisa que
realizaram, tiveram um contato com os professores que ensinam biologia, o que aparentemente
permitiu um olhar mais apurado sobre essa pratica.

A pesquisa que foi introduzida na disciplina e seu conhecimento sobre pesquisa em ensino
trouxe aos estudantes dados sobre a atuagdo do professor em sala de aula, seu papel, suas
estratégias, além de ter proporcionado a eles um contato com o ensino atual sobre uma oOtica
diferenciada. Por ndo serem mais os alunos e sim pesquisadores/professores, esses estudantes
conseguiram diferenciar o ensino quando eram alunos e agora como futuros profissionais, o que
deve ter provocado a mudanca de visao.
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