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CAPITULO 4
BOTANICA NA CULINARIA
BRASILEIRA: uma proposta contextualizada
e interdisciplinar para a educac¢do basica

Pércia Paiva Barbosa
Paloma Damiana Cruz
Daniela Soares Ramalho
Suzana Ursi

Introducéo

A sociedade contemporanea apresenta demandas que exigem do cida-
ddo o desenvolvimento de habilidades que o capacitem a viver de forma
harmoniosa e coletiva. Sabe-se, por exemplo, da importancia de o individuo
desenvolver o pensamento critico, tornando-se apto a avaliar as situagdes que
se apresentam em seu cotidiano. Também se espera que esse sujeito seja capaz
de tomar atitudes que reflitam no bem-estar coletivo (KRASILCHIK, 2004).
Corroborando para essa construgdo auténoma e ética, encontra-se o ensino
de Ciéncias e Biologia.

A Boténica é uma das disciplinas integrantes das grandes areas Ciéncias e
Biologia. Sua importancia no ensino dessas tematicas ¢ indiscutivel, principal-
mente quando se pensa nas urgéncias ambientais as quais estamos submetidos
e na necessidade de conservagio e preservacdo dos diversos ecossistemas.
Quanto ao contexto brasileiro, a Botanica se torna especialmente importante,
tendo em vista o fato de o pais ser um dos maiores detentores da diversidade
vegetal no planeta (FIORAVANTI, 2016). Apesar disso, o ensino de Botanica
apresenta desafios. Silva (2008), por exemplo, comenta que nessa area sdo
diversas as informacdes e que, muitas vezes, o rapido desenvolvimento tecno-
16gico dificulta a transposi¢do da pesquisa para a realidade escolar. Kinoshita
et al. (2006) destacam que o ensino da temética tem acontecido de forma
muito tedrica, desestimulando alunos e ocupando um lugar subvalorizado
dentro do ensino de Ciéncias/ Biologia. Balas e Monsen (2014), por sua vez,
afirmam que as plantas tém sido negligenciadas nos materiais didaticos, os
quais, na maioria dos casos, esta centrado no ensino de animais, o que foi
nomeado de “zoochauvinismo” pelos autores. Por fim, Uno (2009) aponta
o “Analfabetismo Botanico” como outro desafio a ser superado a partir do
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ensino da temética. Segundo o autor, tal analfabetismo resulta, dentre outros
fatores, do pequeno contato dos alunos com as plantas ao longo do periodo
escolar, fazendo com que estes tenham pouca compreensio sobre como aplicar
os conceitos aprendidos em sua vida cotidiana.

Neste cendrio, um dos resultados dessa formacdo botinica carente de
significados € refletido naquilo que Wandersee e Schussler (2001) nomeiam
de “Cegueira Botanica” que acontece quando as pessoas tém poucos conhe-
cimentos sobre as plantas, sendo que, muitas vezes, elas ndo tém a conscién-
cia de que os vegetais sdo seres vivos. Sobre os sintomas dessa cegueira, os
autores citam quando os individuos ndo se atentam para os vegetais presentes
em seu cotidiano, considerando-os apenas como cendrio ou paisagem. Além
desse, os pesquisadores também apontam como sintoma quando os sujeitos
ndo compreendem o tipo de matéria/energia que as plantas necessitam para
sua sobrevivéncia. Por fim, e sem esgotarem as possibilidades, Wandersee
e Schussler citam o fato de muitas pessoas ndo compreenderem o papel dos
vegetais para os ciclos biogeoquimicos, como o do Carbono, por exemplo.

Diante disso, vérias propostas tém sido sugeridas para a superacdo de
parte desses desafios. Pesquisadores como Santos (2006), por exemplo, res-
saltam a importancia dos curriculos serem mais adequados para os cursos de
Boténica desde a graduagdo, quando os futuros professores ainda estio sendo
formados. Uno (2009), por sua vez, propde que o ensino da temética esteja
centrado nos estudantes, instigando-os a formular e a testar hipéteses, assim
como a coletar e a interpretar dados. A contextualizagdo do ensino (KATO;
KAWASAKI, 2011) € uma alternativa apontada nas pesquisas contempora-
neas como uma boa forma para se combater a cegueira botanica e para se
desenvolver um ensino mais dindmico da area (URSI et al., 2018). Por fim,
a contextualizagdo pode ser considerada uma forma de interdisciplinaridade.
Essa ultima também tem sido considerada uma boa estratégia para a promogao
de um ensino mais motivador e mais préximo da vida cotidiana dos discentes
(THIESEN, 2008). Cabe destacar que essas sdo apenas algumas das possibi-
lidades, sendo que as alternativas ndo se esgotam nesses exemplos.

Partindo-se desse contexto e nos baseando especialmente nas reflexdes
apresentadas por Wandersee e Schussler (2001) e Uno (2009), o presente tra-
balho visa apresentar uma proposta de sequéncia didatica (entendida segundo
ZABALA, 1998) para o ensino interdisciplinar e contextualizado enfocando
a Botanica na Educacgdo Basica: “A Botanica na culinaria brasileira”. Visa
ainda relatar a experiéncia de aplicagdo de tal sequéncia e as reflexdes oriun-
das desse processo.

O intuito da sequéncia que trazemos neste texto (descrita detalhadamente
na se¢do “Anexos”) foi promover a abordagem de temas botanicos de forma
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mais motivadora e mais proxima da realidade dos estudantes, uma vez que
tal contextualizag¢do é fundamental para a aprendizagem do aluno e pode
auxiliar na mitigagdo da cegueira botanica. Vale dizer que as atividades foram
pensadas para alunos da Educacdo Bésica no geral e devem ser adaptadas de
acordo com o contexto escolar no qual o professor esté inserido, assim como
a etapa de ensino a que se destina. Dessa maneira, a critério do docente, tais
atividades podem ser apresentadas aos estudantes com maior ou com menor
profundidade, dependendo do publico-alvo, assim como das demandas do
contexto educativo. Os processos de desenvolvimento, aplicagio e reflexdes
sobre essa sequéncia sdo abordados a seguir.

A construciio e a aplicacio da sequéncia didatica

A ideia da constru¢do de uma sequéncia de atividades para o ensino
das tematicas relacionadas a Botanica surgiu a partir de discussoes e leituras
ocorridas nos encontros do grupo de pesquisa Botanica na Educacio (BotEd),
do Instituto de Biociéncias da Universidade de Sao Paulo (IBUSP). O grupo
¢ formado por estudantes de graduacgdo e de pds-graduag@o e uma docente
universitaria do Departamento de Botanica, sendo que a maioria de seus
integrantes sdo (ou foram) também professores da educagdo basica. Nesse
contexto, em inimeros momentos, surgiram reflexdes a respeito de como tem
acontecido o ensino da tematica, atualmente, nas escolas e o que realmente se
espera da abordagem desses topicos no contexto educativo. Verifica-se, nesse
contexto, que a cegueira e o analfabetismo botanicos, comentados anterior-
mente, ainda se fazem presentes no cenario do ensino dessa area, sendo que as
aulas, muitas vezes, ndo estdo contribuindo para a superagdo desses desafios.

Partindo disso, decidimos criar uma sequéncia de atividades que pudes-
sem ser utilizadas por professores do Ensino Basico, inspirando-os na aborda-
gem dos temas botanicos de maneira mais atrativa para os estudantes. Sendo
assim, propusemos atividades que podem ser facilmente adaptadas pelos
docentes, pensando no nivel de ensino para o qual lecionam, assim como no
perfil e nas demandas de seus estudantes. Logo, escolhemos abordar a Boté-
nica relacionada a culindria brasileira por considerarmos essa aproximagao
bastante presente no dia-a-dia dos alunos e da sociedade em geral (Tabela 1,
se¢d0o Anexos).

Conforme destacamos, para a construg@o da sequéncia didatica apresen-
tada por meio deste texto, nos baseamos em alguns principios norteadores.
Seguindo as orientacdes para o Ensino de Ciéncias da Natureza/Biologia,
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998) e Ensino Médio (BRASIL, 2002), assim como naqueles
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contidos na atual Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), pro-
pusemos atividades contextualizadas (KATO; KAWASAKI, 2011) e interdis-
ciplinares (THIESEN, 2008), que fossem capazes de abordar a tematica de
forma abrangente e menos ancorada na memorizagio de nomes e de conceitos
cientificos. Com o objetivo de se construir uma aprendizagem ativa dos alunos
(perspectiva também presente nos curriculos oficiais anteriormente apresenta-
dos), utilizamos variadas estratégias e recursos didaticos para a apresentagio
dos temas, visando o desenvolvimento de diferentes tipos de habilidades
nos estudantes. Vale destacar que um levantamento de concepgdes prévias
dos discentes foi utilizado como ponto de partida para as atividades (Segdo
Anexos, Tabela 1: atividades sugeridas como “Pré-aulas), j4 que, conforme
destaca Coll (1990), quanto mais relagdes com sentido o aluno for capaz de
estabelecer entre aquilo que ja conhece e aquilo que est4 sendo apresentado
pelo professor, mais efetiva pode se tornar a sua aprendizagem. Dessa forma,
cabe ao professor, a partir das concepgdes iniciais de seus estudantes, ade-
quar as atividades, aqui sugeridas, as suas aulas, contemplando as demandas
especificas de seu publico-alvo.

Planejamos que as atividades sejam desenvolvidas ao longo de oito aulas
de cinquenta minutos, sendo o docente livre para decidir quais delas tem inte-
resse em utilizar (e como pretende utiliz4-las), aumentando ou diminuindo a
quantidade de tempo destinado ao estudo dos assuntos apresentados, assim
como a profundidade de abordagem dos temas selecionados.

A fim de avaliarmos as potencialidades educativas da sequéncia, assim
como sua capacidade de auxiliar na superagdo dos desafios enfrentados pela
area da Botanica, como a Cegueira Botanica e o Analfabetismo Botanico,
decidimos realizar um estudo qualitativo (LANSKHEAR; KNOBEL, 2008).
Para isso, a SD foi aplicada em duas turmas de 8° ano (Ensino Fundamental II)
compostas por, aproximadamente, 30 estudantes cada, de uma escola publica
localizada na cidade de Sdo Paulo, onde uma das integrantes do grupo BotEd,
segunda autora do presente artigo, lecionava de forma conjunta e prestando
auxilio a outra docente da mesma escola.

Sobre a formagao das docentes participantes deste estudo, pode-se dizer
que a Professora 2 apresenta formagdo em Licenciatura em Biologia e em
Ciéncias da Natureza, atuando ha, pelo menos, nove anos nessa profissdo,
sendo cinco destes na rede municipal da cidade de Sdo Paulo. J4 a Professora 1
apresenta formagio em Licenciatura em Ciéncias com énfase em Matematica.
Possui 22 anos de docéncia na rede publica do Estado de Sdo Paulo, atuando
ha, pelo menos, dez anos na escola pesquisada.

A escola onde a sequéncia foi aplicada esté localizada no bairro Moi-
nho Velho, regido centro-sul da cidade de Sdo Paulo, e possui infraestrutura
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composta por nove salas de aula, uma sala de informatica, uma sala de lei-

tura, uma quadra, um patio externo e um interno (onde os estudantes fazem

suas refeicdes e apresentacdes de algumas atividades curriculares), além de

uma sala utilizada para diversos fins. Os estudantes, por sua vez, pertencem

a familias que residem no proprio bairro, Moinho Velho, ou sdo oriundos de

familias que moram na comunidade Heli6polis, localizada nas proximidades
~da escola.

Por fim, cabe destacar que as atividades foram ministradas entre os meses
de agosto e setembro de 2017, apos os alunos estudarem tematicas relaciona-
das ao Sistema Digestorio e Nutri¢do. Foram utilizadas 12 horas/aula em cada
turma, as quais foram gravadas em dudio-video e, posteriormente, transcritas.
Essas gravagdes foram assistidas pelas pesquisadoras, que selecionaram epi-
sddios representativos dos aspectos investigados (potencialidades e desafios
encontrados durante a aplicagdo da sequéncia). A analise desses episodios e
as reflexdes realizadas serdo apresentadas no topico a seguir.

A aplica¢io da sequéncia didatica: potencialidades e desafios

Ao iniciarmos as aulas com a contextualizacdo do tema ao cotidiano dos
estudantes, identificamos a primeira potencialidade pedagogica da sequéncia
didatica aqui apresentada: ao sugerirmos a pesquisa inicial sobre os alimentos
de origem vegetal consumidos pelos alunos em seus lares, notamos bastante
envolvimento e curiosidade destes a esse respeito. Alguns, inclusive, pesqui-
saram quantidades superiores de alimentos, para além daquelas solicitadas
pelas docentes das turmas. Nesse contexto, julgamos que tal abordagem foi
motivadora e coerente com aquilo que Kato e Kawasaki (2011, p. 46) defen-
dem, ou seja, “as relagées estabelecidas com o cotidiano do aluno devem
permitir dar significado ao conteuido curricular, fazendo a ponte entre o que
se aprende na escola e o que se faz, vive e observa no dia a dia”.

Figura 1 — Turmas de 8° ano em que a sequéncia didatica foi aplicada
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Outra potencialidade pedagogica identificada a partir da aplicagdo da
sequéncia diz respeito a capacidade desta em auxiliar na identificagdo das
dificuldades dos estudantes vinculadas, propriamente, a alguns dos desafios
enfrentados pelo ensino de Botanica (comentados previamente neste texto) e,
com isso, permitir que o professor atue de forma a minimizéa-los. Por exemplo,
a partir das atividades iniciais, detectamos que as concepgdes prévias dos
alunos estavam marcadas pelo senso comum, ou seja, a maioria deles citou
como exemplos de produtos de origem vegetal consumidos em suas casas
apenas aqueles que sdo diretamente identificaveis, como alface, beterraba,
abacate, tomate, milho, dentre outros. Entretanto, nfo listaram alimentos
como chocolate, agtcar e café, os quais, muitas vezes, ndo sdo percebidos
pelas pessoas como produtos derivados de vegetais, o que, em nossa visdo,
representa uma das caracteristicas da cegueira botanica, comentada anterior-
mente. Partindo-se desse contexto, assim como Ramos (2002), acreditamos
que o processo de ensino-aprendizagem deve auxiliar a supera¢do do senso
comum pelos discentes, possibilitando a estes, formas mais desenvolvidas do
saber. Sobre a tematica abordada, consideramos importante que os estudantes
percebessem como os vegetais sdo fontes de diversos alimentos presentes em
nosso cotidiano, até mesmo daqueles que ndo somos capazes de estabelecer
essas relagdes de forma imediata. Para isso, realizamos diversas discussdes,
em diferentes momentos, durante a aplicagdo da sequéncia, a fim de que tais
estudantes ampliassem seus respectivos repertdrios de conhecimento sobre
a tematica.

Outra concepgao prévia dos alunos, relacionada a distribui¢io mundial de
alimentos, também pdde ser identificada durante as aulas: enquanto trabalha-
vam em grupos, alguns discentes problematizavam a pobreza e a escassez de
alimentos no continente africano. A Professora 1, entdo, utilizou a argumen-
tagdo desse grupo para promover uma reflexdo coletiva, chamando a atengio
para o contexto brasileiro e para a realidade local, criando, assim, novas
oportunidades para contextualizar o tema estudado ao cotidiano dos discentes:

Professora 1: A gente precisa ir para outro continente para ver pessoas
passando fome ou no Brasil a gente tem pessoas passando fome?
Aluno D: Tem!

Professora 1: Por que a gente sé pensa em outro continente e ndo na
nossa realidade?

Aluno E: Porque ld... na Nigéria, também é assim...

Professora 1: Sera? [...] No Brasil, ndo tém lugares miserdveis? A gente
ndo para pra pensar nisso...a gente aponta para o outro, mas a gente ndo
Vé o nosso problema!
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Figura 2 — Atividades produzidas pelos estudantes durante
as primeiras aulas da sequéncia didatica
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O analfabetismo botanico (UNO, 2009) foi outro desafio do ensino de
Botanica identificado durante a aplicagdo da SD (o que também atesta a capa-
cidade dessa ultima em auxiliar na identificago das lacunas de aprendizagem
dos estudantes, permitindo ao professor uma atuagio focada em supera-las):
muitos discentes ndo conheciam certos vegetais, comumente encontrados na
regido Sudeste brasileira (especialmente na cidade de Sao Paulo), como a
escarola e a couve-flor. Nesses momentos, foi necesséria a intervengio das
professoras, que procuraram figuras, a fim de auxiliar os estudantes na iden-
tificacdo e no reconhecimento de tais tipos de plantas. Sobre isso, Coutinho
(2010) comenta que o uso de imagens aliadas ao texto verbal tem grande
importéncia na drea das Ciéncias Naturais, particularmente na construgio do
conhecimento cientifico. Dessa maneira, acreditamos que a abordagem adotada
pelas docentes obteve o resultado esperado, ja que os estudantes conseguiram
reconhecer os vegetais que ndo conheciam.
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Outro momento em que indicios do analfabetismo botanico foram iden-
tificados aconteceu durante a apresentagdo da musica “Feijoada Completa”
(trecho transcrito a seguir), quando, novamente, a Professora 1 interveio e
esclareceu as dividas dos estudantes a respeito de vegetais citados na cangio:

Aluno F: Laranja baia é o que mesmo?

Professora 1: Vocé ta querendo saber o que que é o outro ou da seleta?
E isso que vocé td querendo saber?

Aluno F: E!

Professora 1: Sdo tipos de laranja...isso que vocé ta querendo saber?
Sdo tipos de laranja: tem laranja bata, laranja seleta, assim como tem
laranja pera, laranja lima, ok?

Além dessas dificuldades, foi possivel detectar diividas conceituais
durante as aulas. Algumas destas estavam relacionadas as tematicas das areas
de Ciéncias/Biologia, como “classificagdo das espécies”, por exemplo:

Professora 1: Entdo, o nome cientifico, ele traz o qué?

Aluno M: Traz que vocé tem a diversidade dos nomes.

Professora 1: Traz a diversidade dos nomes. Mas com o nome cientifico
eu consigo fazer o qué? Porque nome popular eu tenho muitos...por que
eu tenho a necessidade de ter esse nome cientifico?

Aluno M: Porque ele é uinico.

Professora 1: Porque ele é unico. Ai, ele vai ser conhecido ‘aonde’?
Aluno: [inaudivel].

Professora 1: S6 nesses lugares?

Aluno M: Nao

Professora 1: Serd que s6 no Brasil? Fora do Brasil? Entédo, o nome
cientifico, ele faz o qué?

Aluno M: Ele faz com que seja reconhecido no mundo todo.

Professora 1: Que aquele vegetal seja reconhecido no mundo todo, mesmo
que ele seja chamado por nomes diferentes. Com o nome cientifico eu sei,
exatamente, qual é o vegetal. Perceberam isso ou ndo? Tudo bem?

Costa e Waizbort (2013) apontam como fatores que prejudicam o enten-
dimento dos estudantes sobre esse tema: 1) a dificuldade de compreensao dos
discentes sobre a dimensdo temporal das mudangas evolutivas; 2) a presenga
de uma visdo “adaptacionista” do processo evolutivo; 3) dificuldades para
definir e compreender os grupos ancestrais; dentre outras. Dessa forma, os
autores consideram importante que o professor entenda tais dificuldades, a
fim de produzir atividades mais efetivas para o processo de ensino-apren-
dizagem. Além disso, eles destacam que tais atividades devem colocar os
estudantes em contato constante com o pensamento evolutivo, assim como
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aproxima-los de situagdes e problemas proximos ao seu cotidiano, aspecto
também defendido neste texto.

No caso da aplicag¢do da SD, a Professora 1 retomou, brevemente, a tema-
tica da classificagdo biolégica em uma das aulas, ja que, segundo ela, tal assunto
havia sido ministrado para as turmas no ano anterior. Dessa maneira, ndo foi
possivel identificar se a perspectiva adotada por ela, em momentos anteriores
a aplicagdo da SD, havia sido ou ndo coerente com as ideias defendidas por
Costa e Waizbort (2013). No entanto, acreditamos que a breve intervencao
dessa professora foi suficiente para que os estudantes conseguissem atingir os
objetivos propostos nas atividades, ja que demonstraram compreender aquilo
que estava sendo solicitado e responderam corretamente as questdes.

Outras dividas conceituais que surgiram se relacionavam com as demais
areas do conhecimento, como a Geografia: ao tentarem inserir o vegetal esco-
lhido pelos grupos nos mapas, tarefas solicitadas em algumas das atividades
da sequéncia, muitos estudantes ndo souberam localizar as regides corres-
pondentes. Além disso, dificuldades relacionadas a leitura, a interpretacdo
¢ a produgdo de diferentes tipos de texto também foram presentes. Logo,
em todos esses momentos, foram necessarias intervengdes das professoras,
auxiliando os estudantes em suas dificuldades especificas.

Figura 3 — Uma das atividades em que os estudantes
deveriam ler e interpretar textos escritos e musicas
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Destacam-se, como potencialidades pedagdgicas da presente SD, os
diferentes momentos em que esta propde trabalhos coletivos que possibilitam
o desenvolvimento de contetdos atitudinais (BONALS, 2003), assim como
as oportunidades em que tal sequéncia fomenta a participagdo do estudante
e a sua capacidade de exposicdo de ideias. Sobre esses ultimos aspectos,
vale citar os diferentes momentos em que as professoras incentivaram a par-
ticipagdo dos discentes por meio de perguntas que os convidavam a opinar
sobre determinado assunto, como pode ser evidenciado pelo trecho a seguir,
retirado de um dos momentos presentes nas aulas iniciais, quando os alunos
apresentavam os vegetais escolhidos pelos seus grupos para todos os colegas
da classe (“Aulas 1, 2 e 3”, Tabela 1, na se¢do Anexos):

Professora 1: Alguém, aqui, ja comeu jambu?

Aluno A: Eu!

Professora 1: Aluno A, Aluna B, Aluno C. Eu nunca comi, como que é
o0 gosto?

Aluno A: Professora, vocé come e da uma ‘formigagdo’na sua boca...
Professora 1: Ok! Entdo, ela da uma sensag¢do de formigamento, mas
ela é gostosa ou ndo?

Aluno A: Ndo! Mais ou menos.

Algumas atividades da SD também possibilitaram a abordagem de temas
transversais (BRASIL, 1998). Podemos citar, novamente, a analise da musica
“Feijoada Completa”, em que os estudantes puderam refletir sobre a cultura
brasileira e as diferencas de género presentes nesta. Para isso, comparou-
-se o possivel cendrio vivenciado pela mulher, abordado na cangio, aquele
referente aos dias atuais, sendo que a Professora 1 utilizou como exemplo
contemporaneo um caso de abuso sexual, ocorrido na capital paulistana sema-
nas anteriores a aplicacdo dessas atividades, novamente, contextualizando o
ensino da tematica:

Professora 1: A mulher é vista diferente, hoje em dia?

Aluna F: Ndo...

Aluno G: Pouco...

Aluno H: Nao...

Aluno I: Depende da pessoa...

Professora 1: Vou pegar uma questdo atual: serda que aquele caso do
onibus [...] serda que o caso desse homem que o juiz soltou....o juiz soltou
e depois ele voltou a cometer a mesma situagdo, serd que a mulher, hoje
em dia, é vista muito diferente?
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Problematizagdes acerca da igualdade de tarefas no lar, da jornada de
trabalho feminino, sobre a Lei Maria da Penha e a “objetifica¢do” da mulher
na sociedade, assim como a respeito dos papéis a ela associados na cultura
brasileira e de outros paises, foram alguns dos assuntos também discutidos
durante tal atividade, abordagens também defendidas em alguns estudos, como
o de Santos e Santiago (2010, p. 172-173), por exemplo:

Implantar, no contexto escolar, esse olhar educacional, que pode reco-
nhecer que a discussao sobre as relagdes de género contribui para que as
pessoas se descubram como sujeitos de suas vidas, abre espago para se
pontuar algumas reflexdes sobre as relagdes de género, reflexdes estas que
vém despontando como um caminho possivel nessa busca do entendimento
da totalidade do ser e como um fundamento para um novo fazer pedago-
gico. As questdes de género estdo intrinsecamente ligadas a0 movimento
de mulheres, de forma tal que o conceito de género implica em uma
tentativa de explicar muitos dos comportamentos de mulheres e homens
em nossa sociedade, possibilitando uma compreenséio de grande parte dos
problemas e dificuldades que as mulheres enfrentam no trabalho, na vida
politica, na sua vida sexual e reprodutiva na familia, frente as mesmas
questdes ja culturalmente asseguradas aos homens.

Como produto dessas aulas, os estudantes fizeram desenhos, poemas ou
parddias da cangdo estudada, novamente com a abordagem interdisciplinar,
o0s quais evidenciaram o aprendizado construido (Figura 4):

Figura 4 — Algumas atividades desenvolvidas pelos alunos a partir das
discussdes sobre as diferencas de género na sociedade brasileira
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Outro tema transversal abordado durante a aplicacdo da SD estava rela-
cionado ao Meio Ambiente, sendo que uma das atividades desenvolvidas foi
um Jari Simulado. Primeiramente, vale destacar que este tipo de estratégia
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didatica também € capaz de auxiliar os discentes a desenvolverem suas capa-
cidades argumentativas (VIEIRA et al., 2014) o que, de fato, foi observado
durante as aulas. No entanto, durante a atividade, detectamos que muitos
estudantes possuiam concepgdes sobre questdes ambientais proximas de uma
perspectiva pragmatica, segundo definigdo de Trivelato e Silva (2014), consi-
derando necessario proteger o meio ambiente apenas para que o ser humano e
outras espécies pudessem sobreviver. Vale dizer que muitas dessas concepgdes
eram marcadas por ideias sensacionalistas, comumente disseminadas por
meios de comunicacio pouco confidveis:

Grupo que representava os “Ambientalistas”: Nos somos ambienta-
listas e vocés ndo tém o direito de dar a Amazonia para ninguém! Sem a
Amazénia, o planeta pode até morrer! Matar todas as espécies do mundo...

Também notamos, em alguns momentos, uma visao antropocéntrica dos
estudantes relacionada ao meio ambiente. Outras concepgdes dos discentes
estavam relacionadas a uma logica fatalista (definigdo de CARVALHO, 2001),
em que esses Ultimos consideravam a degradagdo ambiental como algo natural
e necessaria para a sobrevivéncia da espécie humana, ndo havendo possibili-
dades de se evita-la sem prejudicar o desenvolvimento econémico:

Grupo que representava o “Governo”: Nos somos o Governo e nos
queremos discutir em relagdo ao Rio Amazonas. Nos queremos liberar
essas dreas para os mineradores para poder ganhar lucro, porque o
nosso pais estd em decadéncia, e se nés ndo fizermos isso, nos cairiamos
na beira do precipicio.

Grupo que representava o “Movimento Sem Terra/MST”: 4 gente
tem que preservar, mas ndo muito porque a gente tem que preservar a
economia do Brasil, assim como a floresta.

Partindo desse contexto, acreditamos que esses tipos de concepgdes
devem ser superados, ja que contribuem pouco para a transformagao do atual
quadro de degradacdo ambiental em que o planeta se encontra, especialmente,
quando pensamos na riqueza da biodiversidade vegetal brasileira e na sua
importéncia, comentada anteriormente neste texto. Neste cenario, Trivelato
e Silva (2014) sugerem a escolha de uma abordagem critica para o tema que
contemple a dimensdo politica da questdo ambiental e questione o modelo
econdmico vigente.

Diante disso, por questdes relacionadas ao tempo destinado a essa ati-
vidade, acreditamos que as docentes ndo conseguiram contemplar, de forma
efetiva, esses aspectos defendidos pelos autores, ja que a atividade, em muitos






