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Resumo

Este trabalho apresenta estudos preliminares sopregrama de formac¢éo continuada Rede
Séo Paulo de Formacédo Docente (RedeFor) oferemdédeicacdo a Distancia (EaD). Nosso
objetivo € conhecer as concepcfes de professoreBiadiegia sobre EaD na formacao
docente. Selecionamos um grupo com 51 professoues participam do programa e
aplicamos um questionarioo Ambiente Virtual de Aprendizagem. Os professossgre
outras coisas, apresentaram demasiada preocupatéa mteracdo nesta modalidade. Com
relacdo a abordagem de assuntos especificos dagBipleles compreendem a falta de
laboratorios e atividades de campo como as prirgigdiculdades, mas reconhecem que
cursos no formato do apresentado pela RedeFor uemina distancia entre a escola e a
universidade.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia (EaD), formacédo de professsedmeres docentes,
RedeFor.

Abstract

This paper presents preliminary studies of a tnginprogram for teachers in distance
education mode (Rede Séo Paulo de Formacao DocBadeFor). We aim is to understand
the conceptions of biology teachers about dist&uzesation in teacher training. We selected
a group of 51 teachers that answered a questi@applied in virtual learning environment.
Teachers, among other things, had too much coneghnthe interaction in this mode. With
regard to the approach to specific issues in biplibgit are worked by distance education,
teachers understand the lack of laboratories agld &ctivities as the main difficulties, but
recognize that the format of the courses preseoyeRedeFor shorten the distance between
school and university.
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Introducéo

Nosso trabalho apresenta estudos preliminares sobpmograma de formacéao
continuada Rede Séo Paulo de formacdo docente KBgdeferecido na modalidade de
Educacao a Distancia (EaD). Seu objetivo geralistmem conhecer as concepc¢des iniciais
de professores de Biologia sobre EaD na formac&ende, levando-se em consideracdo as
especificidades dessa &area do conhecimento. Coatérel aos objetivos especificos,



desejamos investigar as possibilidades e invigukd para o trabalho com a disciplina de
Ecologia frente a essa modalidade.

Diferentes acontecimentos devem ser destacadossfiaeamos e justificarmos as
guestbes de nossa pesquisa. Em primeiro lugar, pacim tecnoldgico, provocado
principalmente pela difusdo de recursos audiovssuai pelo uso do computador,
especialmente quando conectado a internet, emsdivénstancias da acdo humana, como nas
formas de comunicacédo e busca de informacdo, bemo c@ construcdo e socializacdo do
conhecimento. Ainda ha poucos estudos, relacionadaso da Tecnologia da Informacéo e
Comunicacédo (TIC) na Educacdo, mas indicam que @ de instrumentos como o
computador provocam alteracdes na memoéria e enasoditmcdes cognitivas e devem
influenciar decisivamente as formas de pensameatpeales que o utilizam (GIORDAN,
2008).

Outro ponto a ser considerado é o fato da Educa¢@istancia aparecer pela primeira
vez na legislagdo educacional brasileira, atrawéteal de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (BRASIL, 1996), onde no artigo 80 aparemmo “Ensino a Distancia” e,
posteriormente, regulamentado pelo decreto 2494188jual, apés algumas discussdes, o
termo é alterado para “Educacéo a Distancia”. Essenhecimento da Educacéo a Distancia
associado a expansao do ensino superior, possibilitaumento no niumero de cursos de
formacdao de professores, tanto de formacéao inggnto continuada, na modalidade EaD.

Sendo as experiéncias educacionais predominantempatitadas por cursos
presenciais, nossa pesquisa adquire especial nelevda medida em que foca experiéncias
com formacéo de Professores de Ciéncias (maisiéspeente de Biologia) na modalidade
EaD. Concordamos com Porléhal. (1998) ao dizer-nos que a constru¢cdo do conhecoment
profissional se tornard mais facil a medida em gsidormadores conhegam as concepcgoes
dos professores. Dessa forma, julgamos pertinenbdecer as concepc¢des iniciais dos
professores participantes do programa RedeFor &a@ive

O presente trabalho traz inicialmente uma analiseca sobre a formacdo de
professores de Ciéncias e a utilizacdo da EaD rassesso. Apresenta, em seguida, as
metodologias e resultados obtidos sobre as conespgitiais dos professores de Biologia
sobre a EaD na formacao docente, respeitando esiésgades desta drea do conhecimento,
bem como consideracdes finais sobre nossos ressitad

Formacao de Professores de Ciéncias

E antiga a preocupacio com o professor como unfatim®s essenciais do processo
ensino/aprendizagem, porém, até recentemente, toslosscentravam-se em apresentar
caracteristicas do bom professor ou nas “difereagtie bons e maus professores”. Esse tipo
de pesquisa muitas vezes apresentava uma visawranekou inata da atividade docente. De
acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2001, p.17),

A

“parecia-nos que um bom professor ‘€’ ou ‘nasceha@o
tal, o que indicavam ineficazes politicas de selapais
que processos de formacédo.”

Pesquisas recentes sobre a formacgéo de profesgof@éncias, como a realizada por
Carvalho e Gil-Pérez (2001), indicam que os prafiesstém uma visdo simplista sobre o
ensino de Ciéncias. Segundo os autores, este dal® §er interpretado como expressao de
uma imagem espontanea do ensino. Concebido com@sdégncialmente simples para o qual
basta um bom conhecimento da matéria, algo de cprati alguns complementos
psicopedagogicos. O fato dessa visao simplisteesolamsino de Ciéncias também pode ser



interpretado como o resultado de pouca familiaedadals professores com as contribuicdes da
pesquisa e inovacgao didatica.

Os autores também afirmam que se concebe a forn@dgdwofessor como uma
transmissdo de conhecimentos e destrezas. Portamtprofessores de Ciéncias nao so
carecem de uma formacao adequada, mas ndo sao seqsEentes de suas insuficiéncias, o
que por sua vez impossibilita avancos com relagdsaberes docentes.

Perguntamo-nos sobre “como tem sido a formaca@ubdsssores de Ciéncias e como
ela deve ser, de forma a garantir a aprendizaggnifisativa de seus alunos” e “Como tem
acontecido a formacdo de professores através dalihade de Educacdo a Distancia —
EaD?".

Em nosso pais, alguns cursos de nivel superiohgjoiéitam para o ensino de ciéncias
também ndo apresentam diferencas significativase ens cursos de licenciatura e
bacharelado. Ao analisar as Diretrizes Curricula¥egionais para o curso de Ciéncias
Bioldgicas, Jordao (2005) nos revela que, a0 meessa area, ainda predomina a visdo da
licenciatura como um apéndice do bacharelado.

De acordo com a autora, as lacunas na formacaorafespor, em especial do
professor de Ciéncias com formac&o em Biologia,refmcadas pela legislacéo. E o que se
pode observar na leitura do parecer CNE/CES 1.801/2que propOe as Diretrizes
CurricularesNacionais para os cursos de Ciéncias BiologicasteNesmecer, a licenciatura é
tratada como uma modalidade e a énfase das de®trzai sobre o bacharelado. Tal fato é
evidenciado quando, no primeiro topico desse dootonatitulado “Perfil dos Formandos”,

é tracado exclusivamente o perfil do bacharel, @gdicitando o que se espera do Professor
de Ciéncias e Biologia. Dentre os sete itens aptades para definir esse perfil, apenas o
quinto faz uma mensal relativa a educacao: “O Battean Ciéncias Biologicas devera ser
consciente de sua responsabilidade como educadmw, vidrios contextos de acao
educacional”. Trate-se do papel de educador calfexo bacharel, em suas atividades como
tal. Ndo ha mencédo ao papel do licenciado comoaettuc Além disso, o texto evidéncia
muito os conhecimentos biolégicos e diminui a intgpacia do pedagogico na formagédo do
professor. Os cursos de formacao de professor€gdeias assim estruturados trazem alguns
aspectos negativos para a pratica dos futuros gsofes. Segundo Carvalho e Gil-Pérez
(2001):

» O formato expositivo das aulas refor¢a a idéia\empsida de que a aprendizagem
€ um processo passivo;

* Os ditos “problemas-padrédo” ndo contribuem parardgboas situacdes novas,
como as questdes ndo previstas que 0s alunos ppssgumtar;

» As préticas de laboratério utilizam material sidastlo ndo disponivel nas escolas
de ensino secundario, com pouco ou nenhuma coigfiibbypara compreender a
atividade cientifica;

* A amplitude do curriculo impede apropriacdo em ymdfdade dos conceitos, e
menos ainda, o0 tratamento de aspectos como as agdex
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, essenciais para @aa iumagem correta da
Ciéncia,

* Nos cursos de educacdo ha completa separacéo taigreursos e aqueles
centrados nos conteudos especificos;

Outros problemas na formacéo de professores sdaaos por Abib (1996), como:

» Desarticulacéo entre a teoria e a pratica;



» Falta de articulacdo entre a universidade e adassde 1° e 2° graus (atualmente
ha uma drastica separacao entre a formacao eadhtodp
» Desvalorizagdo profissional do professor e dososudg licenciatura,

A autora também afirma ainda que; como resultadooidiguracéo atual dos cursos
de formacdo de professores, dos problemas menasnaddas condicdes vigentes da
profissao, na grande maioria dos casos; temos afegsor que:

a) Reproduz a desarticulacéo, as praticas vivenciadssvalores predominantes em sua
formacgéo;

b) Apresenta uma pratica em sala de aula centrada eetamsmos de
transmissao/recepcao/fixacdo de um conteudo “ptonto

c) N&o tem esperanca e € resistente a mudanca;
Tem uma postura pouco critica frente a seu papiicoo

d) Veicula um ensino caracterizado predominantemeoteuma abordagem tradicional
definida pela funcdo de transmisséo pelo profedsarm contedido que se constitui o
proprio fim da existéncia escolar.

Os dados apresentados acima séo coerentes conidmsgior Porlaret al. (1998). Seus
estudos apresentam que nas concepcdes dos prefessbre a aprendizagem dos estudantes,
os fatores que mais aparecem estao relacionados tara de que “o aluno é umeente em
branco ou tabua raségrifos do autor), que recebe uma informacéo déepsor e que captara
seu significado (se apropriard dele) sempre qui&veeshtento e nao tenha nenhuma
disfuncéo.” (p. 281, grifo do autor)

Concordamos que os professores tendem a reprochuzias das experiéncias que
tiveram enquanto alunos e nos apoiamos em Tar@d22 Segundo esse autor os futuros
professores rejeitam a idéia de que os alunosaestsgndo passivos quando ouvem O
professor. O que conta é que o professor apressrtenhecimentos de maneira interessante
para os alunos. De acordo com esses futuros pooésssa aprendizagem dos alunos depende
do interesse; se um aluno nao esta interessadapnéode.

E necessario, porém, nao limitar a no¢do de prdticante a interagdo com os alunos,
mas estendé-la a todas as atividades que conteniainito o trabalho profissional de um
professor. Na formacgdo do futuro professor tambénfag necesséria a preparacdo para
atividades como a elaboracao de materiais edusabiv@ analise dos processos ocorridos em
sala de aula (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2001). A anél@os processos ocorridos em sala
de aula deve ser realizada desde a formacéo irdtialés do estagio supervisionado. A
reflexdo dos licenciados também pode ser incerdiaelo uso de ferramentas analiticas.
Mortimer (2004) prop6s o uso de uma ferramentacsottural, construida com base em
cinco aspectos relacionados ao papel do profess@s intengbes, o conteudo por ele
selecionado, a abordagem comunicativa, os padeegatacdo com os alunos e suas formas
de intervencdo. Segundo o autor, a aplicacdo dessmmenta permite revelar aspectos
centrais das dinamicas discursivas instauradas fieenciados em suas aulas, contribuindo
para sua reflexdo sobre o planejamento e a anddiseuas ag¢bes pedagodgicas durante o
estagio supervisionado.

De acordo com Porlaet al. (1997), para que se possa permitir que os futuros
professores avancem de uma visdo simples do empsireo uma perspectiva sistémica e
complexa, € necessario que seus formadores contsegemrtoncepcoes sobre as concepcgdes,
ou se preferir, 0 conhecimento sobre o conheciméhto outro artigo, esse autor reforca a
necessidade do formador sondar e conhecer os ¢om@mtos dos futuros professores:



“A  construcdo do conhecimento profissional sera
facilitada na medida em que o formador disponhamda
hipotese sobre a possivel evolu¢cdo do conhecinopreo
manifestam os professores e que tenham um conh@cime
desejado para melhorar realmente o0 ensino e a
aprendizagem” (Porlaet al,1998, p.287).

O autor ressalta que o conhecimento profissiooegigte, ndo se da somente por meio
da formacéo inicial. Pelo contrario, a formacaciali € responsavel por uma parcela dos
saberes docentes. Para ele, o conhecimento poofdsiormalmente € o resultado de justapor
guatro tipos de saberes de natureza diferenteagd@geem momentos e contextos nem sempre
coincidentes, que se mantém relativamente isoladsslos outros na memoria dos sujeitos e
que se manifestam em distintos tipos de situag@dsgionais e pré-profissionais.

Segundo Tardif (2002), tudo leva a crer que osrealsdquiridos durante a trajetéria
pré-profissional, isto é, quando da socializac@mdmia e, sobretudo, quando da socializacéo
escolar, ttm um peso importante na compreensaatdeena dos saberes, do saber-fazer e do
saber-ser que serdo mobilizados e utilizados emdeeguando da socializacao profissional e
no proprio exercicio do magistéridoncordando com o autor quando afirma que “ocana u
sedimentacdo temporal e progressiva, ao longo d#risi de vida, de crencas, de
representacdes, mas também de habitos praticosotinkes de acdo.” (TARDIF, 2002). Esta
superposi¢cdo nao € uma simples superposi¢cdo delaarda saberes independentes umas das
outras. H&A um efeito cumulativo e seletivo das B&peias anteriores em relacdo as
experiéncias subsequentes.

EaD na Formacao de Professores de Ciéncias

De acordo com Giordan (2008), desde o adventocdasputadores pessoais, em
meados da década de 70, 0 acesso aos principasdrgados a tecnologia da informacéo
e comunicagdo mudou radicalmente. Atualmente, saambientes colaborativos foram
desenvolvidos tendo a aprendizagem como propd3itutor aponta pesquisas nas quais se
observou que os ambientes colaborativos melhorargualidade de argumentacédo quando
alunos estavam envolvidos em atividades de ensmmémcia. Ele também nos coloca que o
computador € uma das ferramentas culturais capizesediar acdes. Além disso, a EaD
mediada pela internet possibilita desterritoriglza e a virtualidade nas interacdes. Ambas
alteram radicalmente a natureza das a¢fes hunmamaspalmente por serem decorrentes de
uma combinacéo inusitada de propriedades e furdg@&eerramentas culturais.

O tema “formacgéo de professores” torna-se cadamais abrangente no meio
politico e social. E cada vez mais intensa a bypsta formac&o inicial e continuada de
professores nos mais diversos campos e areas #eamento, principalmente, se tratando
de ensino de Ciéncias. Entretanto, nem sempresévebsomportar e oferecer condi¢ces para
a formacdo nesses niveis, na modalidade presemciaté mesmo semi-presencial. Dessa
forma, o ensino na modalidade EaD, principalmeiragvés da internet, torna-se cada vez
mais necessario por permitir acesso a formacamtmoas diversas regides do Brasil.

No cenario apresentado, emergem algumas questddsnfientais referentes as
possibilidades e limitagbes da EaD. Tais quest@&erd ser objeto de investigacbes mais
profundas que possam subsidiar o desenvolvimenEaBade boa qualidade.

Metodologia

Objeto de Estudo



Os sujeitos da presente pesquisa participam do der€specializacdo para docentes
em Biologia (EspBio) realizado no ambito do PrograRede S&o Paulo de Formacao
Docente (RedeFor), que é fruto de um convénio entBecretaria Estadual da Educacédo de
Séo PauldSEE-SP) e a Universidade de S&o Paulo (USP). Aigascha RedeFor estava
condicionada a adesdo de um grupo professore®ds diins, neste caso: Ciéncias, Biologia,
Quimica e Fisica. Além desses professores, os enaddres também deveriam participar.
Recomenda-se ainda que um dos representantes elgi®ida escola participe do curso. O
que se espera € um comprometimento coletivo ddaesom a formacao docente e com o
Curriculo.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educac@detawa implementacdo do
Curriculo, que no caso dessa rede de ensino faigrécado recentemente, exige
aperfeicoamento profissional, com formacdo contlaude professores e demais educadores
que atuam nas escolas e nos 0rgaos técnicos, treeoatras coisas, propicie a constituicao
de conhecimentos e competéncias pedagogicas ecdgldtara apropriar-se, implementar,
avaliar, sugerir e propor modificagées no Curriculo

O curso EspBio foi elaborado e € coordenado poertes do Instituto de Biociéncias
da USP. Tal curso teve inicio em outubro de 201® eoparticipacdo de cerca de 300
cursistas (professores de Biologia da rede puldstadual) de diferentes regides de Sao
Paulo, divididos em seis grupos. Cada grupo é rdedianjuntamente por dois tutores que
sdo alunos de poés-graduacdo do mesmo Institutec@rte dos conteudos abordados foi
pautado na ideia de ampliar os conhecimentos dssstas visando subsidiar seu trabalho no
ambito da nova Proposta Curricular do Estado dePs&o (SAO PAULO, 2008). O curso é
composto pelas seguintes disciplinas: i, moéduloBlotogia Celular e Ecologia; ii, médulo 2
— Fisiologia Humana e Biodiversidade; iii, médulo—3Zoologia e Genética e Biologia
Molecular; iv, médulo 4 - Botanica e Evolucgao.

Os professores cursistas tém disponivel um Ambi¥inteial de Aprendizagem —
AVA - (organizado na plataforma moodle), denomindelataforma RedeFor”, onde podem,
entre outras coisas, acessar 0s materiais, interagi os tutoresn-line e postar atividades.
O curso conta também com encontros mensais naigeguola, com a duracao de trés horas,
organizados pelo professor coordenador da unidadelae (PC), sendo este orientado
previamente pelo grupo de especialistas sobrevialadie a ser aplicada, atividade essa, que
devera sempre relacionar o conteudo estudado nalméch vigor com as questdes proprias
da escola. A atividade realizada gera um documegflexivo que deve ser postado na
plataforma. H& ainda outro tipo de encontro, queeaizado bimestralmente na Oficina
Pedagogica. Este encontro contard com professaradisdiplina ou area (de escolas da
regido), e serd organizado pelo Professor Coorderdal Oficina Pedagdgica (PCOP), os
quais também sao orientados por especialistas @@aaplicacdo e realizacdo das atividades
presenciais.

Coleta e analise de dados

Como amostra do nosso estudo de caso, selecionamaogrupo de cursistas que
chamamos aqui de grupo Alfa. Esse grupo é comppsto51 professores, localizados
principalmente nas cidades de Sdo Paulo e Guarutan®ém faz parte do grupo uma
professora de S&o Sebastido. Dos 51 participaBBesédo do sexo feminino (65%) e 18 do
masculino (35%). Cerca de 70% dos integrantes ntimeeam contato com cursos nesta
modalidade.

No proprio AVA, foi aplicado ao grupo um questidpacom duas perguntas de
resposta aberta no inicio do primeiro médulo, enulme de 2010. O questionario foi



respondido por 50 professores. As perguntas prapdstam: (1) “Qual a sua opinido sobre a
Educacdo a Distancia (EaD)? Justifigue sua resposta(2) Pensando nos assuntos
especificos da Biologia, qual a sua opinido sobmgilzacdo da modalidade EAD para
abordéa-los?”.

Foi realizada a andlise qualitativa de conteudordggostas referentes as duas questbes
segundo metodologia de codificacdo aberta proposteStrauss e Corbin (2008), visando
extrair os significados dos textos elaborados palosistas.

Resultados e discussao

EaD: O Que Pensam os Professores

Primeiramente, gostariamos de tecer alguns con@nta respeito da estrutura do
curso proposto pela Secretaria de Educa¢do dodd&8ao Paulo. O curso da RedeFor esta
intimamente ligado ao trabalho do professor, vigte a sua atividade profissional é condicéo
para a realizacao do curso. Portanto, essa experigossibilita que o trabalhador transforme
alguns aspectos de seu trabalho e se modifiguepdasgras de Tardif (2002, p. 56), “pode-se
dizer, em termos sociologicos, que o trabalho nalifi identidade do trabalhador, pois
trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas #guma coisa de si mesmo e consigo
mesmo”.

Com relagcéo as concepcgdes sobre EaD, observat@p®#os em comum no texto
dos professores: a) construcdo do conhecimentojtdéracao; c) TIC; d) o papel do aluno
(cursista); e) comodidade e praticidade; f) a Eabn@ pratica recente e g) EaD x Educacéo
Presencial. Tais pontos serdo detalhados a seguir.

e Construcdo do conhecimento:a maioria dos professores compreende a EaD
como um ambiente ou ferramenta (sendo este ulemmeat mais utilizado por eles)
propicia para a disseminacao e aquisicdo do canketd. Segundo eles, a EaD é
uma excelente oportunidade para a atualizacdo pent®y adequado a formacéo
do docente, além de ser um espaco para se prasseglestudos. Ha professores
gue apontam que o conhecimento sobre novas tecaslagnbém sera ampliado
por meio do curso.

* Interacdo: o grupo demonstra preocupacdo com a interacda mextalidade. As
opinides encontram-se dividas com relacdo a esi®. itMuitos professores
afirmam que esta modalidade favorece a troca deréxgeias, principalmente
levando-se em consideracao as propor¢cdes geogréficastado de Séo Paulo e a
diversidade de saberes que tém as pessoas. Opitesg@iam preocupagao com o
isolamento, dizendo ndo haeedbackdas atividades, o que é indispensavel em
qualquer processo de aprendizagem. H& ainda qugamde a interacdo do curso
sO sera satisfatéria quando acontecer também o fpresencial. Vemos aqui que
0 conceito de interagdo do grupo esta predominamttratrelado & comunicacéo
face a face.

* TIC na EaD: os professores acreditam que fazer um curso nexialitiade s6 é
viavel por conta do facil acesso que temos hojecaogputadores e a internet, e
mais, com cursos em EaD eles acreditam que ter@oaresso a tecnologia, o que
facilitaria o processo de ensino-aprendizagem. EBmtrapartida, encontramos
também professores que dizem que a EaD sO serél wWiaso o cursista tenha
computador em casa e além disso, tenha domini@ sdrou auxilio de alguém
mais experiente. E possivel reconhecer a concepgdnternet como importante
meio de comunicagao.



O papel do aluno: para a maioria dos professores que responderam ao
guestionario, a organizacéao, a disciplina e o @s® do aluno sédo elementos que
fardo toda a diferenca nas aprendizagens constrafdavés da EaD. Tem-se aqui,
a concepcao de que o aluno é o responsavel poapseadizagem. Ha também
uma pequena parcela dos professores que acrediarastp modalidade exija do
aluno menos responsabilidade do que nos cursosneiass.

e Comodidade e praticidade: um numero significativo dos cursistas veem
vantagens na EaD levando em consideracédo o famueepodem organizar os
estudos conforme o tempo que dispbem, ou sejagxabifidade do horario.
Segundo eles, esse tipo de formacdo é a mais \aasallocentes, que na maioria
das vezes tém jornada dupla. Outro ponto que apamo muita frequéncia, € o
fato de ndo necessitarem de locomocdo até a uiigdes considerando-se mais
uma vez a jornada dos professores e o transitegi@or metropolitana.

« A EaD é uma pratica recente:um consideravel numero de professores aponta
gue a EaD é uma pratica da atualidade, pois estdaimente ligada as TIC. Ha
também quem diga que o fato de ser uma praticateeeligada as TIC a torna
desafiadora.

 EaD x Educacao Presencialna maioria das respostas € inevitavel a comparacao

entre as duas modalidades. Tal comparacéo, tramesdivergentes concepcoes,

mas a maior parte dos professores acredita queresscem EaD tém a mesma
gualidade que os presenciais, principalmente no spueefere aos conteudos.

Acreditam também, que os cursos oferecidos na ndadi de Educacdo a

Distancia exijam dos alunos mais atividades, o muéas vezes pode torna-los

mais dificeis. H& também quem diga que a diferedgaestd na modalidade, mas

sim na metodologia e nos recursos utilizados nasosude formacdo de
professores.

As falas do grupo de professores apresentam asraiavariadas concepcdes sobre a
EaD e também sobre conceitos como interacao e doagdio. As respostas sugerem que eles
entendam que a EaD é uma possibilidade, muitas\ezeais viavel, para a aquisicdo dos
conhecimentos profissionais de professores de @mldNo entanto, a preocupacdo com a
interacdo é um ponto muito recorrente e talvejastdacionada ao fato de desconhecerem as
possibilidades de interagdo mediadas por compugaderinternet. Vemos também que a
concepcdo de comunicacdo esta fortemente ligadaomunicacdo face a face,
desconsiderando as possibilidades sincronas ecwwsis dos ambientes virtuais de
aprendizagem. Sabemos que os mesmos padroes idssweacontrados nas salas de aula,
assim como suas inversdes, também foram enconteadaambientes virtuais, inclusive na
relacdo tutor-aluno, o que revela o grande potedeianteracdo do AVA.

Devemos destacar que, para muitos desses profgssmrambiente virtual de
aprendizagem ndo é uma ferramenta cultural, poiposie ser considerado enquanto tal,
quando o agente, dela faz uso para executar umakagique Werts¢rapudGiordan (2008,

p. 108) chamou de tenséo irredutivel agente —rfeanga cultural (1998).

Para Tori (2010), ha caso em que interagbes andiatavia rede, acabam por
aumentar a empatia e a intimidade entre colegasngeEmo frequentando aulas sob 0 mesmo
teto, mal se conheciam. Esse autor também nosaaoe com a ajuda das tecnologias
interativas, as atividades virtuais estdo conseguimumentar a sensacao de proximidade

! WERTSCH, James WIind as actionNew York, USA: Oxford Univ. Press, 1998.



percebida pelos aprendizes. Por exemplo, uma \ddeferéncia pode aproximar aluno-
professor e oshatspodem aproximar alunos entre si.

Ainda com relacdo aos dados apresentados anteritgmeio se pode negar que O
fato do professor compreender a EaD como um préticente, pode estar ligado ao atual
crescimento desta modalidade, impulsionado poassaciacao as TIC e o facil a Internet.

Quanto a utilizacdo da modalidade EaD para ab@askamtos especificos da Biolggia
elaboramos o quadro 1, que apresenta as respostasadessores conforme as viabilidades e
dificuldades apontadas.

Evidentemente percebemos que o0s professores apomtanmmaior numero de
viabilidades, porém, as dificuldades relacionadasteracdo e a auséncia de laboratorios e
atividades de campo apareceram com muita frequéncia

E valido lembrar que estas sdo as concepcoes dizsgores frente & primeira semana
do curso, e que 70% desses professores nuncantizertato com esta modalidade, portanto,
sdo concepcgdes iniciais e s6 com o0 tempo poderawalgar suas possiveis evolugoes.
Entendemos que este quadro, de certa forma, tandgmesenta as expectativas dos
professores com relagdo ao curso e provavelmdgtenas nao serdo contempladas.

O quadro 1 nos traz uma riqueza de dados e nassa notencao esgota-los neste
artigo, porém, gostariamos de discutir especialnedbis aspectos. Primeiramente,
compartilhamos com a ideia de que a EaD na formdegwofessores, tal como proposta pela
RedeFor é uma forma de diminuir as distancias eatidniversidade e a Escola. E a
Educacao a Distancia diminuindo distancias

Estudos demonstram que ha um notério distanciamenti@ os profissionais que
atuam no ensino superior e na educacao basicaod/pibfessores apontam as pesquisas
educacionais conduzidas na universidade como vaetes para sua realidade. Em
contrapartida, ha certa resisténcia por parte do amdémico em considerar o professor da
educacdo béasica como produtor de conhecimentoardke(ZEICHNER, 1998; NUNES,
2003). Acreditamos que a EaD pode ser uma ponte estola e universidade.

O Segundo aspecto que gostariamos de abordarntefere quadro 1, diz respeito a
um novo modelo e referéncia de educacéo que tées pssfessores. Certamente que muitas
das experiéncias vivenciadas pelos professoresbgeate virtual de aprendizagem, como o
novo conceito de aula levantado por um professdiiptreflexos em suas salas de aula e que
com o tempo poderdo influenciar outros docentesn @dacdo a tal tematica, Tardif afirma
que os saberes dos professores comportam umadiomensao temporal, remetendo aos
processos através dos quais eles sdo adquiridambibo de uma carreira de ensino (2002),
desta forma, entendemos que o curso de formacamtissores deve empregar o conceito de
aprendizagem que coloca o aluno no centro do pocessto que algumas vivéncias da
formacao dos docentes tendem a ser reproduzidas&srsalas de aula.



Quadro 1 — Concepcdes dos professores sobre afidades e dificuldades da EaD em

abordar assuntos especificos da Biologia.

Viabilidades

Dificuldades

Esta modalidade da conta dos assu
tedricos;

- Estimula a pesquisar diversos assuntos;

- E uma forma mais rapida de se ter acess
novas descobertas da Ciéncia e Tecnologia

Possui recursos, como video-conferén
para se abordar temas atuais da Biologia;

- A tecnologia também pode ser utilizada p
realizar experimentos atuais;

- E possivel fornecer CDs aos professores
assuntos abordados;

- Exercicios e conteudos com ilustrag
acrescentam na formacéao;
- Os materiais didaticos facilitam

aprendizagem;

- Aborda assuntos de forma dindmica por m
de animacdes e interacgédo virtual;

- H& um grande leque de materiais didaticos
alcance de um clique;

A EaD utiliza-se de varios recurs
tecnolégicos que ultrapassam a comunica
oral, facilitando assim o processo de ens
aprendizagem;

- Fornece novos modelos e habilidades pa|
ensino/aprendizagem em sala de aula;

Permite estabelecer um novo conceito
aula;

Pode-se desenvolver

diferenciadas;

metodolog

Diminui as distancias
Universidade-Escola;

na

- As pessoas podem se unir mesmo a distarn

- Favorece disseminagdo de conhecimeni
troca de conhecimento;

- A EaD diminui o tempo e 0 espago T
interacgoOes;

- No meio digital ndo h& fronteira. Tem-se
espaco com tantas pessoas de diferentes
da Biologia, que provavelmente nao teri
tempo para se encontrar fisicamente.

ra o

relaca

um
areas
am

ntogla temas complexos da Biologia que f
podem ser abordados na EaD;

- As atividades praticas (considerando sa
odgscampo e laboratérios);

- Pouca ou nenhuma interagéo presencial;

cia,H4 assuntos complicados que reque
explicacéo verbal,

araA pouca interacdo dificulta o processo
ensino-aprendizagem;

dos

Des

a

eio

5 a0

0S

1CA0
no-

de

ias

cia;
0oe

as

nao

das

rem

de




Consideracoes Finais

Conhecer as concepcoes iniciais dos professores Eald permite que os formadores
possam redirecionar o curso, de forma a tornadi@a ez mais significativo aos professores,
0 que pode trazer bons resultados na aprendizagsraluhos em sala de aula. Concordamos
com Garcia (1992) ao afirmar que o0 que pensa cegsof sobre o ensino influencia a sua
maneira de ensinar, 0 que torna necessario conbaeasrconcepc¢des. Porém, acreditamos
ainda, que o que este professor pensa sobre coetasinbém influencia na sua maneira de
aprender, aumentando assim a importancia de secentais concepcoes.

Este novo desafio a ser enfrentado por muitos gsofes, a EaD, certamente trara
novos conceitos, novas habilidades, novos conh&toseque auxiliardo na construcao e
reconstrucdo de saberes docentes. Como ja relgtasmsaberes séo elaborados ao longo da
acdo docente, portanto, precisamos de um tempo gaiarmos como este curso na
modalidade EaD atuard na elaboracdo dos sabersssde®fessores. Contudo, ja sabemos
suas concepcdes iniciais, o que é indispensavalgcampanharmos sua evolucao.

Quando falamos em aprendizagem € necessario lewacomta as ferramentas
culturais que estdo envolvidas para mediar a ipderamas também acreditamos que seja
importante que os formadores de professores discetaeformulem suas concepcoes de
educacdo, do contrario, praticas indesejadas qoerenc na educacdo presencial serdo
incorporadas pela EaD, que por sua vez alimentaréirculo vicioso e repercutindo nas salas
de aula.

Se desejamos investir na formagdo de professoresens nos preocupar
verdadeiramente com a Educacao Basica, visto qiierde fortemente ocorre o processo de
formacao de professores, onde os saberes prégiwofiss sdo construidos.
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